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stidtische Cesamtschule everkusen

Deichtorstrafe 2 - Elbestrafie 25

Daten 1. August 1976 konnte 1781 Schiilern(innen)
. Einfiihrung der Mitwirkungs- ein Betriebspraktikum
12. Mai 1969 e
{ ) ;
e s | e Comele i wrder
die GSL zu errichten . . : avory mnplen;: VLEF
riums vom 28. Juni 1976) wegen beanstandeten

1. August 1970 1. August 1978 Verhaltens den

Griindung der GSL Das Schulmitwirkungsgesetz Prakiikumsplaiz
vom 13. Dezember 1977 wechseln)

14. September 1970 lost die Mitwirkungsregelung ab ]
Unterrichisbeginn der GSL im v wurde 6mal von 3 )
Gebiiude der Tagesheimschule 23.-27. Marz 1979 ) 1 722 Schiilern(innen)
Elbestrafle Erstmalig schriftliches Abitur der Haupischulabschiufs

- 28. Juni 1979 erworben, davon

15. Juni 19?1 G Erster Entlafitermin fiir bekamen 1275 Schiiler(innen)
Grundsteinlegung fiir den Abiririenton R A
Schulneubau Deichtorstrafie I SOR cIRl

23.-27. September 1980 »Qualifikations-

15. Oktoher 1973 Die GSL feiert mit einer Fesi- 1’6’!‘??18.’”5(‘ , das ist die
Einweihung des Schulgebdudes woche ihr 10jihriges Bestehen Berecfmgung,. die )
Deichtorstrafie 10. Klasse mit dem Ziel

der Fachober-

3.-22. Februar 1975 Z.ahlen schulreife zu besuchen
Erstes Bfrriebqprakr.ikum von _ erwarben Smal insgesamt
254 Schiilern(innen) Am 1. August 1970 wurde die LR
des 9. Jahrgangs GSL gegriindet. Seithe 299 Dl (anen)

. Jahr, : : r : .
= erfolgg;eg 11mal Aufnahme gk ?dwbemmuhmf =

2. Juli 1975 " von Schiilern(innen), . g tean ;

Erster Entlafitermin fiir insgesamt erhielten 730 Schiiler(innen)
A{)sofpemen des 9. Jahrgangs wurden 3213 Schiiler(innen) die Berechtigung zum
mut Hﬂﬂpfschﬁfﬂbﬁchfu‘ﬁ (HS—A) fﬂ den 5. Jafirgang Besuch der g}s,"nasfafe”

2. Juli 1976 aufeenommen Obemjrufe; schlieplich
Erster Entlafitermin fiir gab es  6mal Betriebspraktikum machten 2mal insgesamt
Absolventen des 10. Jahrgangs fiir den 9. Jahrgang, 135 Schiiler(innen)
mit Fachoberschulreife (FOR) insgesamt das Abitur



Zum Geleit

Am 12. 5. 1969 hat der Rat der Stadt
Leverkusen einstimmig die Errich-
tung einer integrierten und differen-
zierten Gesamtschule als Schulver-
such beschlossen. Alle Ratsmitglie-
der waren sich bewul3t, dal} hier ein
wichtiges und interessantes Objekt in
der Leverkusener Schulgeschichte
beginnen wiirde. Es galt, in einem
Modellversuch eine neue Schulform
zu erproben, die alle Schulabschliisse
des allgemeinbildenden Schulwesens
unter einem Dach bietet und die Ent-
scheidung iiber den kiinftigen Bil-
dungsweg der Kinder nicht schon am
Ende der Grundschulzeit verlangt.
Vor allem die Ziele sozialer Integra-
tion und differenzierten Lernens soll-
ten in einem besonderen Male ge-
fordert werden.

Am 14, 9, 1970 nahm die Gesamt-
schule ihren Unterricht im Gebaude
der damaligen Tagesheimschule
Rheindorf auf. Zum Schuljahres-
beginn 1973 wurde zusitzlich das
neuerstellte Hauptgebidude an der
Deichtorstrae, das 1974 um eine
Sporthalle ergiinzt wurde, in Betrieb
genommen.

Zehn Jahre lang wurde dieser Schul-
versuch nun von einer interessierten
Offentlichkeit in unserer Stadt mit-
verfolgt. Der Schultriger hat ihn mit
besonderen materiellen Hilfen unter-
stiitzt. Engagierte Lehrer haben dazu
beigetragen, daB3 Eltern und Schiiler
diese neue Bildungsmdglichkeit an-
genommen haben. Das beweisen die
Anmeldezahlen dieser Angebots-
schule Jahr fiir Jahr,

Allen an diesem Schulversuch Betei-
ligten sei Dank fiir experimentierbe-
reites Handeln in diesen zehn Jahren
ausgesprochen. Den Schiilerinnen

und Schiilern wiinsche ich Lern-
freude, Lernerfolg und eine gute
Vorbereitung auf die vielfaltigen An-
forderungen bei der Bewiltigung
threr Zukunft.

Ich bin liberzeugt, daB Rat und Ver-
waltung diesen Schulversuch wie in
den ersten zehn Jahren auch in Zu-
kunft weiterhin unterstiitzen werden.

WAL s

Wolfgang Obladen
Oberbiirgermeister

Wenn eine Schule auf eine zehnjih-
rige Geschichte zuriickblicken kann,
ist dies in der Regel noch kein aufler-
gewdhnliches Ereignis. Wenn aber
eing Gesamtschule ihren 10. Ge-
burtstag feiern kann, gehdrt sie damit
zu den ganz ,alten*, traditions-
reichen Schulen, die alle Phasen der
Entwicklung des Schulversuchs Ge-
samtschule durchlaufen haben.

Als die Gesamtschule Leverkusen im
Jahre 1970 eroffnet wurde, war das
neue Schulangebot ,,Gesamtschule™
in Nordrhein-Westfalen genau ein
Jahr alt. Sie war die achte Schule im
Rahmen des Schulversuchs. Diese
Schule erlebte ebenso wie die librigen
Zzu Beginn der siecbziger Jahre ge-
griindeten Gesamtschulen Hdhen
und Tiefen eines Schulversuchs, der,
von viel Idealismus und Hoffnung ge-
tragen, auch Grenzen und schwierige
Probleme aufzeigte. Trotz mancher
groBer Schwierigkeiten haben die
Gesamtschulen im letzten Jahrzehnt
bewiesen, daB es mdoglich und sinn-
voll ist, Schiiler nach der Grund-
schule ohne Zuordnung zu Schulfor-
men in einer gemeinsamen Schule zu

den unterschiedlichen Abschliissen
der Sekundarstufe I und II zu filhren.
Auch die Gesamtschule in Leverku-
sen hat dazu beigetragen, daB nach
AbschluB des Schulversuchs nun-
mehr so umfangreiche, gesicherte Ex-
fahrungen vorliegen, dal Gesamt-
schulen zukiinftig als gleichwertige
und gleichberechtigte Schulen das
Schulwesen iiberall ergdnzen Kkon-
nen.

Trotz nicht immer giinstiger Bedin-
gungen in der Aufbauphase — Uber-
belegung und Personalschwierigkei-
ten — ist es der Gesamtschule in Le-
verkusen gelungen, sich einen festen
Platz im Bildungsgefiige der Stadt zu
sichern und sowohl bei betroffenen
Schiilern, Eltern und Lehrern als
auch in der Offentlichkeit Anerken-
nung zu finden.

Ich wiinsche der Gesamtschule Le-
verkusen fiir die weitere Zukunft das
SelbstbewulBtsein einer Schule, die
aus den Erfahrungen der Pionierzeit
eine eigene Tradition entwickelt hat
und gleichzeitig das Engagement und
den Mut zur stdndigen Fortentwick-
lung. Sie kénnen nur aus dem Be-
wuBtsein erwachsen, einen entschei-
denden Beitrag zur Bildungsreform
in unserem Lande zu leisten.

Wolfgang Nahl
Ministerialdirigent im
Kultusministerium
des Landes
Nordrhein- Westfalen

L



Als die Gesamtschule Leverkusen
zum Schuljahresbeginn 1970/71 ih-
ren Unterricht aufnahm, war diesem
Ereignis eine lange, von intensiver
Arbeit ausgefiillte Vorbereitungs-
phase vorangegangen.

Sie begann Mitte der sechziger Jahre:

Im Stadtteil Rheindorf entstanden
damals immer mehr Wohnungen und
Eigenheime und sie wurden vor-
nehmlich von jungen Familien bezo-
gen. Ein ,Babyboom®™ folgte und
stellte den Schultriager vor die Not-
wendigkeit, innerhalb weniger Jahre
umfangreichen neuen Schulraum zu
schaffen, sowohl fiir die Primarstufe
wie fiir die Sekundarstufel. In der
schulischen Versorgung konnte
Rheindorf damals als ein unterprivi-
legierter Stadtteil gelten: Es gab dort
auller Grundschulen nur zwei Haupt-
schulen, davon eine im Ganztagsbe-
trieb. Kinder, die einen Realschul-
oder GymnasialabschluB} anstrebten,
mufiten die entsprechenden Schulen
in Kiippersteg, in Wiesdorf oder in
anderen Stadtteilen besuchen.

In dieser Situation entstand der Ge-
danke, in Rheindorf die Errichtung
und den Bau einer Gesamtschule an-
zustreben, die fiir alle Schiiler ein
qualifiziertes Bildungsangebot vor-
halten sollte, die alle herkdmmlichen
Schulabschliisse (Hauptschulab-
schluBl, Fachoberschulreife, Hoch-
schulreife) anzubieten hatte und die
die Schiiler bzw. ihre Eltern nicht
zwingt, bereits nach Beendigung der
Grundschule die Weichen fiir den
Bildungsgang der Kinder endgiiltig
zu stellen. Dal} gleichzeitig der drin-
gend notwendige Schulraum fiir
Rheindorf auf diese Weise geschaffen
wiirde, war selbstverstindlich.

Es gab nicht wenige Kritiker und
Skeptiker, die uns, d. h. die Initiato-

4

ren dieses Schulversuches, warnen zu
miissen glaubten: Einige bezweifel-
ten die Richtigkeit des Standortes,
andere fiirchteten, die Gesamtschule
werde sich zu nichts anderem entwik-
keln als zu einer, der oden Gleich-
macherei verpflichteten, angeblichen
Einheitsschule.

Ich bin heute wie damals der Auffas-
sung, daB diese Skeptiker und Kriti-
ker nicht Recht hatten.

Wenn wir heute Bilanz ziehen, kon-
nen wir feststellen, daBl die Gesamt-
schule Leverkusen in den zehn Jah-
ren ihres Bestehens dank der auf
Ausgleich und Integration bedachten
Schulleitung, dank der Einsatzbereit-
schaft ihres jungen, lernfihigen und
lernbereiten Kollegiums, dank der
guten Zusammenarbeit der Schullei-
tung und der Lehrer mit einer enga-
gierten Elternschaft und dank der
Entschlossenheit des Schultragers,
diesem Schulversuch zum Erfolg zu
verhelfen, die ihr gestellten Auf-
gaben weitgehend losen konnte. Die
néchsten Jahre werden nicht nur dazu
benutzt werden miissen, das Er-
reichte zu konsolidieren, sondern
auch dazu, neu aufgetretene Pro-
bleme anzugehen, erkannte Schwi-
chen zu beseitigen und alles bisherige
Handeln in Frage zu stellen, wenn es
darum geht, noch bessere Bildungs-
moglichkeiten fiir unsere Gesamt-
schiiler zu erschlieen und noch bes-
sere Wege aufzuzeigen fiir ein von
Angst und Strel3 weitgehend freies,
gleichwohl aber an Leistung orien-
tiertes Lernen.

Kritiker der Gesamtschule messen
diese neue Schulform in ihren Lei-
stungen und Ergebnissen immer noch
am dreigliedrigen Schulwesen. Es
kann dahingestellt bleiben, ob dies
sinnvoll ist oder nicht. Sicher ist nur

eines: Dreigliedriges Schulwesen und
Gesamtschule werden auch in den
niachsten Jahren miteinander wett-
eifern um die besten Bildungs- und
Ausbildungsméglichkeiten fiir die
ihnen anvertrauten Kinder.

Die Gesamtschulen — auch die in
Leverkusen — konnen guten Mutes
und voller SelbstbewulBtsein diesen
Wettstreit fortfiilhren. Ihre Position
zehn Jahre nach ihrer Griindung ist
out. Thr weiterer Weg wird gekenn-
zeichnet sein dadurch, daf} die Alter-
native zur Gesamtschule nicht das
dreigliedrige Schulwesen ist, sondern
die bessere Gesamtschule.

I %ow/
Dr. Joachim Tiirke

Schul- und Kulturdezernent
der Stadt Leverkusen

Die Gesamtschule Leverkusen war
ein Jahr alt, als unsere Tochter die
Grundschule verlieB, um auf eine
»weilterfithrende Schule™ zu gehen.

Was gab damals fiir meine Frau und
mich den Ausschlag, unser Kind auf
der Gesamtschule anzumelden?

Die Antwort ist ganz einfach: wir
muBten die Schullaufbahn unseres
Kindes nicht schon nach dem
4. Schuljahr festlegen. Zehn Jahre
Gesamtschule in Leverkusen haben
gezeigt, dal die Laufbahnoffenheit
der Vorteil dieser Schulform ist.

Die Gesamtschule hat in diesem
Punkte die Erwartungen erfiillt. Die



Eltern erkennen iiber viele Schul-
jahre, zu welchem Bildungsweg ihr
Kind sich entwickelt.

Der Schiiler lernt, seinen Schulab-
schluf} zeitlich und qualitativ selbst
mitzubestimmen.

Dieser langsame Findungsprozef} ist
fiir Eltern und Schiiler eine grofe
Hilfe.

Ein weiterer augenfilliger Vorteil fiir
viele Eltern war und ist die Form der
Gesamtschule in Leverkusen als
Ganztagsschule. Nicht nur die Eltern,
dic beide auflerhalb der eigenen
Wohnung arbeiten, sehen sich durch
die Ganztagsform unterstiitzt, weil
sie ihr Kind gut beschiftigt wissen.
Viele Eltern sind froh, dall die Ge-
samtschule dariiber hinaus die Fami-
lie von den leidigen Hausaufgaben
befreit.

Dennoch muf} ich als langjahriger
Elternvertreter sagen, dal gerade die
Ganztagsform die Erwartungen nicht
erfiillt hat. Der Freizeitbereich wurde
nur teilweise sinnvoll genutzt. Vicle
Schiiler (und Lehrer) erleben die
Schulverweilzeit als zu lang. Eltern
vermissen ganztagsspezifische For-
derangebote.

Nach den Erfahrungen der eigenen
Schulzeit und der als Grundschul-
Eltern wollten viele Gesamitschul-
Eltern es zunéichst nicht glauben: An
der Gesamtschule diirfen und sollen
Eltern mitwirken! Die Lehrer dring-
ten die Eltern nicht aus dem Klassen-
zimmer hinaus, sondern holten sie in
den Unterricht. In vielen Gesprichen
zwischen Eltern und Lehrern wurde
ein Klima geschaffen, das sich positiv
auf die Bildungsarbeit auswirkte.
Eltern aller Schichten hatten die
Moglichkeit, ihr Wissen um die
Schuleihrer Kinder zu erweitern. Wir

Eltern haben gelernt, daB3 Schule
Lernen lehren soll und kann.

Aus der Riickschau muf3 ich heute
sagen, daB der Erwartungshorizont in
diesen ersten Jahren bei Lehrern und
Eltern oft zu hoch war. Alles — oder
aber fast alles — sollte besser gemacht
werden. Das flihrte zu harten Diskus-
sionen. Besonders heil umstritten
war der Erziehungsstil an der Ge-
samtschule und im Elternhaus. Hart
wurde um die Frage nach der Lern-
leistung gerungen.

Inzwischen hat sich vieles auf ein ge-
sundes Mal eingependelt. Vieles, das
wilinschenswert wire, ist leider nicht
zum Tragen gekommen. Aber auch
fehlerhafte Entwicklungen wurden
korrigiert.

So kann ich als Elternvertreter zu-
sammenfassend nach zehn Jahren
Gesamtschule in Leverkusen sagen,
daB sich die (meisten) Schiiler in die-
ser Schule wohlfithlen. Dies kénnte
noch besser sein, wiirde die Gesamt-
schule weniger Schiiler in einem
System zusammenfassen.

Auch die Eltern haben erfahren, daf
siec von den Lehrern dieser Schule
mitentscheidend in den Bildungspro-
zel3 integriert worden sind.

Viele Eltern erlebern, dafl ihr Kind
einen besseren Schulabschlull er-

reicht, als sie nach dem 4. Schuljahr
erwartet hatten.

R Bowmsdu

Rudolf Bauschen
Schulpflegschafts-
vorsitzender 1972—-1976

Das Programm
der Festwoche
23.-27.9.1980

® Dienstag, 23. September 1980

20.00 Uhr
Kontroverse Podiumsdiskussion

..Erziechung* und Leistung®” in der
Gesamtschule in Zusammenarbeit
mit der VHS im Pidagogischen
Zentrum

Hans-Joachim Arndt,
schule Frondenberg
Udo Affeldt, Gesamtschule Hol-
weide, Kdln

Diskussionsleitung:
Werner Griinfeld, Pddagogische
Hochschule Kéln

® Mittwoch, 24. September 1980
8.00-16.00 Uhr

Spielturniere der Jahrgiinge
Jungen: FuBball, Handball, Bas-
ketball, Volleyball

Midchen: Vdolkerball, Hallen-
hockey, Handball, Volleyball

Rollschuhwettlaufen
Fahrradhindernisfahren
auf dem Schulhof

11.00 Uhr
Beginn des Schulfestes mit Bazar

der Jahrgangsstufen 5—10

u. a. Theater, Flohmarkt, Waffel-
und Wiirstelstinde

14.00—18.00 Uhr
Unterstufen-Disco

im Pddagogischen Zentrum

18.00 Uhr
FuBballturnier

Eltern — Lehrer — Schiiler

Gesamit-



® Donnerstag, 25. September

1980

Fortsetzung der Sportveranstaltun-
gen

8.00—-14.00 Uhr
Im Stadion

Leichtathletik:

Einzelwettkdmpfe

Staffeln

Wettkdmpfe mit freier Teilnahme
Langstreckenlauf

Gelindelauf

Laufabzeichen

Orientierungslauf

8.00—14.00 Uhr

Im Schwimmbad
Schwimmwettbewerbe:
Ballschiebestaffeln
Staffeln Freistil
Wasserball
Lagenstaffeln

Ringtauchen
Kanu-Demonstration

13.00 Uhr
Endspiele aus den Turnieren und
Siegerehrung

16.00 Uhr
Schiilerdiskussion und Info-Borse

Thema: ,Wirkt sich die gute
Atmosphire an der Gesamtschule
Leverkusen positiv fiir Lehrer und
Schiiler aus?*

17.00 Uhr ,
FuBball B-Jugend gegen Lehrer

18.30 Uhr

Fete der Sekundarstufe I

im Pidagogischen Zentrum, mit
Teestube und viel Musik

® Freitag, 26. September 1980

9.00 Uhr
Tag der offenen Tiir
Gebsude DeichtorstraBe 2

Unterrichtsdemonstrationen aus
verschiedenen Fachgruppen und
Arbeitsgemeinschaften

Fachgruppen:

Physik, Chemie, Biologie
Arbeitsgemeinschaften:
Arbeiten am Klein-Computer
Jazztanz

Erste Hilfe

SIF (Schulinternes Fernsehen)

15.00 Uhr
Schachturnier

zwischen Lehrern und Schiilern der
Gesamtschulen Oberhausen und
Leverkusen im Raum 233

Ausstellungen wihrend der
Festwoche:

1. Schiiler- und Lehrerarbeiten
aus dem Kunstunterricht

2. Aus der Geschichte Lever-
kusens (Rund um den Rosen-
dahlsberg)

3. Stadtplanung Rheindorf

4. Mineralien und Versteine-
rungen

5. Arbeiten aus dem Unterricht
Textiles Gestalten

taglich 9.00—15.00 Uhr
Aktivititen in der
Schulbibliothek:

Buchrallye, Buch- und Biblio-
thekskreuzwortritsel
Wettbewerb:

Wir schreiben einen Krimi

18.00—21.30 Uhr
Freitags-Disco
im Pddagogischen Zentrum

20.00 Uhr
Grofier Tanzabend

Gebiude ElbestraBe 25

fiir Eltern, Lehrer und ehemalige
Schiiler

@ Samstag, 27. September 1980

11.00 Uhr
Festakt im Pidagogischen Zentrum

AbschluBveranstaltung
der Festwoche

Programm:
Eroifnungsmusik
BegriiBung:

Herr Jochen Miitze

Oberstudiendirektor
Schulleiter der GSL

GruBworte:

Herr Wolfgang Obladen
Oberbiirgermeister der Stadt
Leverkusen

Herr Suitbert Amen

1. Vorsitzender des Landeseltern-
rates von NRW

Herr Stefan Dresen
ehemaliger Schiiler der Gesamt-
schule Leverkusen

Zwischenmusik

Festrede:

Herr Jirgen Girgensohn
Kultusminister des Landes NRW
SchluBworte:

Frau Gertrud Bauschen

Mitglied des Schulvereins und
Elternvertreterin

Musikalische Umrahmung:
Blasorchester der Musikschule

Leverkusen
Leitung I.eo Schlosser



Die Gesamtschule —
mehr als ein Modell

Rede des Kultusminmisters
Jiirgen Girgensohn zum Festakt
am 27. September 1980

10 Jahre Gesamtschule Leverkusen,
10 Jahre aktive Teilnahme an einem
Schulversuch, der imn Nordrhein-
Westfalen im Jahre 1969 begann,
Grund genug, iiber das Erreichte
nachzudenken und in die Zukunft zu
blicken. Als die Gesamtschule Le-
verkusen 1970 ihren Unterrichtsbe-
trieb aufnahm, war sie die 8. Gesamt-
schule in unserem Land. In einer Zeit
weitreichender Entwiirfe fiir eine so-
zial gerechtere und jugendgemaélere
Bildungspolitik wurde der Gesamt-
schulversuch nach den Empfehlun-
gen des Deutschen Bildungsrates ge-
plant und eingerichtet. Unterschied-
liche Hoffnungen und Erwartungen
waren mit diesem, dem grofiten
Schulversuch, der in Nordrhein-
Westfalen je stattfand, verbunden.
Neue Inhalte und Organisationsfor-
men, neue Unterrichtsstrukturen, ein
gutes erzicherisches Klima und neue
Umgangsformen zwischen Eltern,
Schiilern und Lehrern— das waren die
Ziele des Schulversuchs, an dem sich
zuletzt 30 offentliche und 2 private
Schulen in der Trigerschaft katholi-
scher Bischofe beteiligt haben.

Die Gesamtschule in Leverkusen hat
diesen Schulversuch mitgetragen und
cinige besondere Erfahrungen einge-
bracht, z. B. die Verbindung des Eng-
lischunterrichts der Grundschulen
und der Gesamtschule. Dem Enga-
gement der Gesamtschulfreunde und
auch ihrer Fahigkeit, aus der Erfah-
rung zu lernen, ist es zu verdanken,
daB heute die Gesamtschule als be-

wihrte neue Schulform dasteht. Ich
mdchte daher insbesondere den hier
anwesenden Lehrern, Schiilern und
Eltern, die den Schulversuch mit ho-
hem Einsatz und grofler Beharrlich-
keit getragen haben, danken und ihr
Engagement anerkennen. Sie alle
haben mit dazu beigetragen, daf} die
Gesamtschule in Nordrhein- Westfa-
len heute so weit entwickelt ist, daf}
sie iiber die Versuchsschulen hinaus
zu einer echten Bereicherung des
Schulwesens in unserem Land wer-
den kann. Zu danken habe ich auch
der Stadt Leverkusen, die diese
Schule auch in schwierigen Wachs-
tumsphasen unterstiitzt hat. Thre Er-
fahrungen werden bei der Errichtung
einer weiteren Gesamtschule niitzlich
sein.

Welche Punkte kennzeichnen das
Bildungsangebot der Gesamischule
und unterscheiden es von dem der
herkommlichen Schulformen? Ich
nenne drei Bereiche:

1. Wer sein Kind zur Gesamtschule
schickt, muB nicht nach Klasse 4 der
Grundschule entscheiden, welchen
Schulabschluf3 sein Kind einmal er-
reichen soll. Innerhalb der Gesamt-
schule werden die Schiiler nicht auf
drei unterschiedliche Bildungsgiinge
verteilt, sondern nach ihren Leistun-
gen in den Fichern und nach ihren
Neigungen. Der Bildungsweg des

einzelnen Schiilers ist dadurch offé--.

ner und auch leichter revidierbar. Ein
belastender Schulwechsel wird ver-
mieden.

2. Die soziale Zusammensetzung der
Schiilerschaft ist vielfdltiger und of-
fener als in jeder der Schularten des
traditionellen Schulsystems. Sie ent-
spricht damit am ehesten der Realitat
in unserer Gesellschaft und ermog-
licht den Schiilern in der Schule die

Warum die
Gesamtschule besser ist

Rede des ehemaligen Gesamtschii-
lers Stefan Dresen zum Festakt am
27.September 1980

Meine Damen und Herren,

10 Jahre Gesamtschule Lever-
kusen!

Die ersten 9 Jahre bin ich auf dieser
Schule gewesen. Ich gehére zum er-
sten Jahrgang der GSL iiberhaupt.
Vor eineinhalb Jahren, im Frithjahr
1979, habe ich das Abitur gemacht.

Sie erwarten mit Recht von mir
Antwort auf die Fragen:

Wie sehe ich nach eineinhalb Jah-
ren die Gesamtschule?

Was kann ich mit meiner Ausbil-
dung anfangen?
Nach meinem Abitur bin ich sofort
zur Ableistung meiner 15monati-
gen Wehrpflicht einberufen wor-
den. Ubermorgen sind die 15 Mo-
nate rum.

Ich habe beim Bund gesehen,

wie Zustande und Anordnungen
kritiklos hingenommen werden,

wie soziale und persénliche Pro-
bleme iibergangen werden,

wie oft der Stiarkere das Recht zu
seinen Gunsten ausnutzt.

Spitestens beim Bund habe ich
gespiirt, daB Kritikfdhigkeit und so-
ziales Verhalten als Lernziel der
GSL nicht umsonst auf dem Papier
stehen, sondern da Kritik und Er-
ziehung zum Mitmenschlichen auch
praktiziert werden miissen.

Das kommt nicht von ungefihr!




Der Kultusminister bei seiner Festrede

konkrete Erfahrung der Verschie-
denheit von Fihigkeiten und Interes-
sen. Unterricht und Erzichung kon-
nen so gestaltet werden, daB sie zum
Abbau sozialer Vorurteile beitragen
und die Bedingungen des sozialen
Friedens erlebbar machen.

3. Die Unterrichtsorganisation ist
differenzierter, weil sie fiir den Schi-
ler entsprechend seinen Leistungen
in einzelnen Fichern und seinen Nei-
gungen unterschiedliche Lernange-
bote bereithilt. Dementsprechend
existieren fiir den Schiiler auch mehr
Bezugsgruppen und Bezugsperso-
nen. Dadurch wachsen die Individua-
lisierungs-Chancen.

Neben diesen grundlegenden Ande-
rungen gegeniiber dem traditionellen
Schulsystemn wurden in der Schulver-
suchszeit weitere Ziele der Schulre-
form in den Gesamtschulen verwirk-

licht. Diese kommen schon heute zu
einem groBen Teil auch den anderen
Schulformen zugute. So wurden in
der Gesamtschule erstmals neue
Formen der Mitwirkung und Mitbe-
stimmung erprobt. Auch die Schiiler-
beratung wurde in der Gesamtschule
erfolgreich gestaltet, gezielte For-
dermaBnahmen fiir Schiiler mit be-
sonderen Lernschwierigkeiten ent-
wickelt. Schliellich wurden in den
Gesamtschulen neue Richtlinien und
Lehrplédne erprobt. Sie stehen nun in
endgiiltiger Form allen Schulen zur
Verfiigung.

Nach mehr als zehn Jahren Erfahrung
mit dem Schulversuch Gesamtschule
ist uns heute eine Bilanz moglich. In
einem soeben vom ,,Spiegel™ heraus-
gegebenen Buch zur Gesamtschule
wird eine solche Bilanz in das Gegen-
satzpaar gekleidet: ,,Gesamtschule —
Modell oder Reformruine?* Ich ant-

worte hierauf: Gesamtschule, ein
neues Schulangebot. Die Gesamt-
schule ist in unserem Lande keine
Reformruine. Denn es ist gelungen,
die wesentlichen Ziele, die mit der
Einfiilhrung dieser Schulform ver-
bunden waren, zu realisieren.

Andererseits sollen Gesamischulen
mehr als ein ,,Modell* sein. Zwar-
wurden in den Gesamtschulen mo-
dellhafte Elemente entwickelt, die
Eingang in die traditionellen Schul-
formen fanden. Die Rolle der Ge-
samtschule darf sich aber nicht darin
erschopfen, in wenigen Exemplaren
nur ,,Modell zu stehen* fiir bessere
Schule. So war auch der Schulversuch
daraufthin angelegt, eine neue Schul-
form zu entwickeln, die als Alter-
native zum bestehenden Schulsystem
in diesem Lande angeboten werden
kann. Der Schulversuch endet 1981
offiziell mit der Einfiihrung der Ge-
samtschule als Angebotsschule durch
die Anderung des Schulverwaltungs-
gesetzes. Bereits heute liegen Struk-
tur-, Lehrpline und padagogische
Verfahren fiir Gesamtschulen vor,
die von jeder neuen Gesamtschule
iilbernommen werden konnen. Un-
sere Gesamtschulen bewegen sich
also auf sicherem Boden. In der Zu-
kunft ist die Gesamtschule von der
Last befreit, grundlegend neue Struk-
turen und Verfahrensweisen zu ent-
wickeln. Das bedeutet nicht, daf} der
Gesamtschule jetzt Zeiten der Sta-
gnation drohten, daB die Zukunit
nichts als Routine und Schulalltag fiir
sie bereithielte, dal} Freirdume fehl-
ten.

Ein weites Feld fiir Freirdume — auch
fir schopferische Moglichkeiten —
hegt im Unterricht. Abweichend von
anfianglichen Erwartungen hat der
Gesamtschulversuch nicht zu grund-



legend anderen Unterrichtsformen
und -verfahren gefiihrt. Wohl aber
haben die intensive Beschiftigung
mit Methodenfragen, die stidrkere
Beachtung sozialer Prozesse im Un-
terricht und die Heterogenitdt der
Schiilerschaft eine bedeutend andere
Akzentuierung im Bereich der Un-
terrichtsmethoden bewirkt.

Die von Systemdiskussionen entla-
steten Schulen kénnen sich nun star-
ker darauf konzentrieren, den Unter-
richt noch schiilerbezogener und
lebensniher zu gestalten. Die neuen
Richtlinien und Lehrpline geben
zwar einen Rahmen von Anforde-
rungen vor, deren Erfiillung dem
Schiiler seinen AbschluB garantiert.
Doch muB3 jede Schule — ihre Fach-
konferenz und auch die einzelnen
Lehrer — Unterrichtsinhalte finden,
die die Situation der Schiiler am Ort
beriicksichtigen, die ihre Interessen
wecken. Die Schulen haben auch die
Freiheit, geeignete Methoden, Ar-
beitsformen und Medien auszuwih-
len, so daB der Unterricht Schiilern
und auch Lehrern Spal3 macht.

Die Zusammensetzung der Schiiler-
gruppen in der Gesamtschule — so-
wohl beim Unterricht im Klassenver-
band als auch in Fachleistungskursen
und Wahlpflichtgruppen — ist bunter
gemischt als in allen {ibrigen Schul-
formen. Das zwingt dazu, den Unter-
richt stirker zu individualisieren, in
derselben Lerngruppe durch ge-
schickte Methodenwahl unterschied-
liches Lernen zu ermdglichen, kurz
gesagt — Binnendifferenzierung zu
praktizieren, Hierfiir liegen nur sehr
wenige Vorgaben vor. Deshalb for-
dert gerade dieses Feld zur Entwick-
lung neuer Ideen heraus.

Beachtet werden sollte auch der Frei-
raum, der den Schulen iiber das vor-

geschriebene Mindestmal an duBerer
Differenzierung hinaus eingerdumt
ist. Es kann an einer Schule notwen-
dig werden, fiir die besondere Situa-
tion der Schiiler einer Klasse, eines
Faches oder bestimmter Altersstufen
zusdtzliche Anspruchsniveaus oder
eine Differenzierung in weiteren
Fichern einzuplanen.

Hier hilft nicht das Beharren auf
Standpunkten, das die MaBinahmen
duBerer Differenzierung von vorn-
herein als ,,gut* oder ,,bdse’ einord-
net, sondern hier zdhlt einzig und
allein der Mafistab, die bestmdgliche
Forderung der Schiiler zu sichern. Ich
kann mir gut vorstellen, daB die ein-
zelnen Gesamtschulen ihren Frei-
raum sehr unterschiedlich nutzen.
Darin kommt zum Ausdruck, daB
sich die einzelne Schule vornehmlich
an den Bedirfnissen orientieren
mull, die vor Ort aus der Sicht von
Schiilern, Lehrern und Eltern gege-
ben sind.

Einen weiteren Freiraum, der bisher
nur in Ansitzen genutzt ist, sehe ich
in der Uberwindung strenger Ficher-
grenzen und einer stirkeren Offnung
der Schule hin zur Arbeits- und Be-
rufswelt und zum Leben im Stadtteil.
Fachiibergreifende Projekte und
auch Projektwochen, die schon in
einigen Gesamtschulen erfolgreich
praktizipiert wurden, zeigen hier gute
Ansitze auf. Auch Betriebspraktika
sind inzwischen zu einem bewdhrten
Bestandteil fast aller Gesamtschulen
geworden und haben wesentlich dazu
beigetragen, den Gesamtschiilern die
Berufs- und Arbeitswelt und den Be-
trieben die Kenntnis iiber Gesamt-
schiiler ndherzubringen.

Doch auch der einzelne Lehrer kann
in seinem Fachunterricht, eventuell

So schaffen zum Beispiel unter-
schiedliche soziale Schichtungen
an der GSL, an unserer Schule,
Probleme.

Diese Probleme miissen mitein-
ander geldst werden.

Es wird miteinander gesprochen.
Es wird miteinander diskutiert.

Das Lernziel heiBt: zusammen-
arbeiten, nicht gegeneinander ar-
beiten.

Die Lehrer sind dabei mit einbe-
zogen, auch in die Kritik der
Schiiler.
Kritikfahigkeit und Diskutieren
durch praktisches Miteinander-
Umgehen.

Ich hore Sie schon sagen:

»Soziales Lernen® und , Kritik-
fahigkeit” — gut und schon, aber
dabei lernen die Gesamtschiiler
doch nichts. Auf die Leistung
kommt es an!

Den Theoretikern und Statistikern

sage ich:
Ich fijhle mich nicht dimmer,
nicht besser und nicht schlechter
als andere Schiiler. (Ich habe
vicle beim Bund kennengelernt
und habe an Schulen herkommli-
cher Art hier in Leverkusen nach
meinem Abitur hospitiert.)

Sicherlich, es 14Bt sich vieles noch
besser machen:

Ich habe den Eindruck, daB Er-
niichterung nach 10 Jahren GSL
zusdtzlich zu politischem Druck
bewirken kann, daB die Idee der
GSL immer weiter geschmdlert
wird.

Waren die GSL-Ziele zu hoch am

Anfang?



Vielleicht auch ein Grund dafiir,
warum die Motivation einzelner
Lehrer leider nachlaf3t.

Wir miissen uns wieder mehr
nach der einzelnen Schiilerper-
sonlichkeit orientieren. Die GSL
darf sich nicht weiter an die her-
kommliche Leistungsschule an-
passen!

Der zweite groBe Plus-Punkt von
GSL

(neben der Vermittlung von

menschlichen  Werten  und
menschlichen Umgangsformen,
nicht gesellschaftlichen Um-
gangsformen)

ist die Gestaltung der Schullauf-
bahn.

Uber mich wurde nicht im Alter von
10 Jahren auf der Grundschule auf
Grund von Lehrerbeurteilung und
sozialem Status meiner Eltern be-
stimmt, welchen SchulabschluB ich
anzustreben habe (von Falschbeur-
teilungen mal ganz zu schweigen).

Als GSL-Schiiler konnte ich mich
selbst entscheiden, habe ich genug
»Durchblick®  gehabt, welchen
SchulabschluB kann ich und wel-
chen SchulabschluB will ich anstre-
ben. Und das war gut so!

Keine Hiurde verhindert unseren
AbschluB. Nur individuelle, so-
zial-neutrale Leistung und der per-
sonliche Wille entscheiden uber die
Schullaufbahn und den Schulab-
schlufl des einzelnen.

Lernen von Menschlichkeit, von so-
zialen Umgangsformen auf Kosten
der gesellschaftlich genormten und
daher abfragbaren Leistungen?
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in Zusammenarbeit mit auBerschuli-
schen Institutionen, neue Beziige
zwischen Schule und Praxis finden.
Allerdings stehen dem nicht selten
schulorganisatorische =~ Hindernisse
entgegen. Ich sehe deshalb mit be-
sonderem Interesse Vorschlidgen der
Schulen entgegen, die Schulorganisa-
tion so weiterzuentwickeln, daP sol-
che Spielrdume erweitert werden
konnen.

Fiir die Schulen. die wie die Gesamt-
schule Leverkusen mit Ganztagsbe-
trieb eingerichtet sind, sehe ich einen
weiteren Gestaltungsraum in  der
Verbesserung sinnvollen und moti-
vierenden Ubens. Eine Ganztags-
schule kann mehr sein als die Hinein-
nahme von Hausaufgabenzeiten in
die Schule. Mittagspause und Ar-
beitsgemeinschaften im Ganztagsbe-
reich sind zeitlich begrenzt. Zu sehr,
wie manche meinen. Doch schiitzt
diese Begrenzung die Schiiler vor
Uberlastung. Innerhalb dieses Rah-
mens lassen sich jedoch Interessen,
die iiber den Unterricht hinausgehen,
entwickeln. Eine bessere Verzah-
nung von Unterricht und Freizeitge-
staltung in der Schule kann daher
eine besondere Herausforderung fiir
Schiiler, Eltern und Lehrer in der Ge-
samtschule sein.

Die innere Weiterentwicklung der
Gesamtschule sollte allerdings eine
bestimmte Grenze nicht iiberschrei-
ten: Jede Verunsicherung von Eltern,
Schiilern und Lehrern muf} vermie-
den werden, denn alle Beteiligten
haben einen Anspruch darauf, in der
Gesamtschule eine Schule zu haben,
die verlaBlich hilt, was sie verspricht.
Insbesondere fiir neue Gesamtschu-
len ist es wichtig, die gesicherten
Erfahrungen aus dem Schulversuch
stark zu beriicksichtigen. Ein Schul-

versuch, der so offen angelegt war wie
der Schulversuch Gesamtschule in
unserem Bundesland, mufite zwangs-
ldufig auch zu Entwicklungen fiihren,
die der spiteren Korrektur bedurf-
ten. Es wiire unverantwortlich, neuen
Gesamtschulen langst gewonnene
Einsichten vorzuenthalten und sie
Irrwege gehen zu lassen, die langst als
solche erkannt sind.

Neben den aufgezeigten Freirdumen
wird es auch nach der gesetzlichen
Absicherung der Gesamtschule, also
nach AbschluB des Schulversuchs,
Schulversuche an Gesamtschulen ge-
ben, so wie es auch an anderen Schu-
len von mir genehmigte Schulver-
suche gibt. Auch die wissenschaft-
liche Beratergruppe hat in ihrem Ab-
schluBbericht dazu geraten, zur Wei-
terentwicklung der Gesamtschule
Versuche an Gesamtschulen zu for-
dern. Solche Schulversuche bediirfen
eines genau beschricbenen Ziels,
festgelegter =~ Rahmenbedingungen
und eventuell auch zusétzlicher Mit-
tel. Nur so kann sichergestellt
werden, daB die Ergebnisse solcher
Versuche auch fiir andere Schulen
nutzbar und iibertragbar werden.

Gegenwartig laufen schon an einigen
Gesamtschulen besondere Schulver-
suche. So wird das vieldiskutierte
sogenannte Team-Kleingruppen-
Modell (TKM) in Nordrhein-Westfa-
len an den Gesamtschulen KéIn-Ho-
henhaus und Koln-Holweide bis
1983 erprobt. Dann wird festgestellt
werden miissen, ob sich hieraus Im-
pulse fiir die Weiterentwicklung aller
Gesamtschulen ergeben konnen. Be-
vor solche Ergebnisse vorliegen, ist
nicht an die Ausweitung dieses Ver-
suchsansatzes gedacht. Dies wiirde



auch dem Charakter von Schulver-
suchen widersprechen.

Fiir die Zukunft sehe ich insbeson-
dere in folgenden Feldern Ansitze
fiir Schulversuche an Gesamtschulen:
die Integration ausldndischer Schiiler
in die Gesamtschule wird zwar an
einigen Stellen schon versucht, fiir die
Zukunft miissen wir dieser Frage
aber mehr Aufmerksamkeit widmen.

Die Ansitze zur Integration von Fa-
chern, wie sie in den Bereichen Ge-
sellschaftslehre, Naturwissenschaften
und Arbeitslehre zu beobachten sind,
konnten erweitert und vertieft wer-
den. Auch eine Veradnderung und
Erweiterung der Angebote im Wahl-
pflichtbereich II diirfte eine lohnende
Aufgabe sein.

Die bisher erprobten Organisations-
formen der Gesamtschule als Ganz-
tagsschule oder als Halbtagsschule
kénnen in Zukunft erginzt werden
durch andere Formen einer Ganz-
tagsschule oder einer erweiterten
Halbtagsschule. Solchen Versuchen
kommt insbesondere deshalb Bedeu-
tung zu, weil weder die jetzt prakti-
zierte Form einer Halbtagsschule
noch die des vollen Ganztagsbetriebs
den Wiinschen aller Eltern ent-
spricht. Es ist auch daran zu denken,
dall Ganztagseinrichtungen in Form
eines Tagesheims fiir einen Teil der
Schiiler angeboten werden oder daB
eine Halbtagsgesamtschule zur Ent-
lastung einiger Elternh&user gezielte
Hausaufgabenbetreuung  anbietet.
Auch fiir die Entwicklung des iibri-
gen Schulwesens konnten solche Ver-
suche von Bedeutung sein.

Angesichts der vielfdltigen Anforde-
rungen, die heute an das Schulsystem
gestellt werden, wird auch die Schule

in Zukunft nicht gleichzeitig allen
Anspriichen gerecht werden kdnnen.
Mir scheint aber die Gesamitschule
besonders geeignet zu sein, auf die
Herausforderung unserer Zeit mit
pddagogischen Ldsungen zu antwor-
ten.

Ich habe bisher vom bereits vorhan-
denen Freiraum der Schulen gespro-
chen. Ich will gerne hinzufiigen, dab
ich bereit und entschlossen bin, bei
zukiinftigen Regelungen — ob es sich
nun um Rechtsverordnungen oder
Erlasse handelt — sehr darauf zu ach-
ten, daB3 der Entscheidungsraum fiir
die einzelne Schule groBer wird, als er
es heute ist. Der Staat will und kann
sich seiner Verantwortung fiir die
Schule und die Qualitdt des Unter-
richts nicht begeben. Insofern kann es
keine autonomen &ffentlichen Schu-
len geben. Aber wir diirfen die Schu-
len auch nicht am Géingelband fiih-
ren, werden in Diisseldorf das ent-
scheiden, was dort entschieden wer-
den muB, das Ubrige den Beteiligten
vor Ort uberlassen. Ich bin ganz
sicher, daB} die Gesamtschulen diese
Freiriume zum Wohl der Schiiler
nutzen werden, welchen Sinn hitten
sie sonst auch?

Lassen Sie mich schlieBen mit einem
Zitat zweier Wissenschaftler, die
iiber lingere Zeit die Gesamtschule
Kierspe beobachtet haben: ,,Am
nachdenklichsten hat uns gemacht,
wie viele Dinge, die in Kierspe wenig-
stens ein Problem waren, an anderen
Schulen gar nicht zum Reflektions-
horizont gehoren. Einer Schule, die
sich nicht damit abgefunden hat, da3
Spine fallen, wo gehabelt wird, kann
man seine Kinder anvertrauen.”

Ich bin personlich bereit:

Kritik und Diskussion,
menschliches Miteinander-
Umgehen,

soziales Verhalten

zu lernen und in unsere L eistungs-
gesellschaft einzubringen.

Vielleicht wird dabei mein egoisti-
sches Leistungsvermodgen nicht op-
timal ausgebildet werden konnen.

Aber nach meiner personlichen Er-
fahrung kann es sich nur um Nuan-
cen unterschiedlicher Leistungsfa-
higkeit handeln, gegeniiber Schii-
lern herkommlicher Schulen!

Ich sage Ja zur nuancierten Lei-
stungsminderung, weil Kritikfahig-
keit und soziales Verhalien gelehrt
und gelernt worden sind.

Auch darum ist die Gesamtschule
besser.

Danke schon.

11



- ( Wie sie begconnen hat...

Planung und Griindung
der GSL

Von Dieter Taudien

Der Gedanke an eine Gesamtschule
in Leverkusen wurde zum erstenmal
am 14. Dezember 1967 schrifilich in
einem offiziellen Papier niedergelegt.
Die Verwaltung der Stadt Lever-
kusen fragte unter diesem Datum
beim Kultusminister des Landes
Nordrhein-Westfalen an, welche Ge-
stalt das dringend zu bauende Schul-
zentrum im Stadtteil Rheindorf ha-
ben sollte. Als Mdglichkeit wurde
u.a. von der Stadt vorgeschlagen:
..eine integrierte Gesamtschule, um-
fassend die Schuljahrginge 5 bis 10
bzw. spiter 5 bis 13%. Das Schreiben
endete mit einem Katalog von Fragen
an den Kultusminister. Die erste
Frage lautete: ,,Welcher der o.g.
Mdoglichkeiten ist nach Auffassung
des Kultusministers der Vorzug zu
geben?*

Die Antwort des Kultusministers
vom 5. Februar 1968 beginnt mit dem
Satz: ,Ich begriiBe Thre Initiative,
einen Schulversuch mit einer Ge-
samtschule in einem Schulzentrum zu
beginnen.” Dadurch und durch das
Nichterwidhnen der anderen Mog-
lichkeiten war der schulpolitische
Wille des Kultusministers klar, die
Stadt Leverkusen begann ernsthaft
mit der Planung einer Gesamtschule
im Stadtteil Rheindorf.

Da fiir eine integrierte Gesamtschule
zu diesem Zeitpunkt in Nordrhein-
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Westfalen noch keine klaren Vorstel-
lungen  bestanden, andererseits
Schulraum in Rheindorf dringend
benotigt wurde, plante die Stadt zu-
ndchst ein Schulzentrum im Rahmen
der geltenden Schulbaurichtlinien fiir
die bestehenden weiterfithrenden
Schulen. In ersten Entwiirfen war ein
Raumprogramm fiir eine dreiziigige
Hauptschule und eine zweiziigige
Realschule vorgesehen, und zwar fiir
Halbragsschulen. Anfang 1969 hiefd
es namlich noch vom Kultusministe-
rium, dal Gesamtschulen als Ganz-
tagsschulen eingerichtet werden
kénnten, sofern die Schultriager ent-
sprechende Antrige stellten.

Im Verlauf der weiteren Planung
stieg die Zahl der Klassenriume, weil
der Stadtteil Rheindorf weiterhin
sehr schnell wuchs und der Bedarf an
Schulraum groffer wurde als ur-
spriinglich geplant. Das Raumpro-
gramm ging schlieBlich von 36 Schii-
lerklassen der Sekundarstufe Tund 10
Schiilerklassen der Sekundarstufe IT
aus. Neben den traditionellen Unter-
richtsraumen fiir herkdmmliche wei-
terfiihrende Schulen mit den not-
wendigen Fachriumen waren 5(!)
Aufenthaltsriume mit je 225 gm ge-
plant _fiir das Mittagessen, fiir Auf-
enthalt am Nachmittag, fiir Feiern,
Film, Fernsehen sowie fiir GroB-
gruppen®. Neben fiinf Essensausga-
ben zu je 15 gm waren dies die einzi-
gen Raume, die das geplante Schul-
zentrum von einem Schulzentrum
fiir herkémmliche Halbtagsschulen
unterschieden.

Aus der Rede

von OB Wilhelm Dopatka
(1919-1979)

zur Ubergabe des Schulneubaus
am 15. Oktober 1973

Wir kiénnen in keiner unserer Schu-
len mehr die Augen vor der Tat-
sache verschlieBen, dal immer
mehr Schiiler schulmiide werden —
daB die Verhaltensschwierigkeiten
wachsen. Diese Schwierigkeiten
konnen nicht nur neben dem Unter-
richt angegangen werden. Das Zen-
trum der Gesamtschule liegt m. E.
in einem neuen Stil von Unterricht.
der erfreulicherweise hier in Rhein-
dorf sichtbar wird. . .

Den Lehrern wiinsche ich Freude
und Erfolg bei ihren Bemiihungen
um die neue Schule, die — so hoffe
ich zuversichtlich — nicht die einzige
in Leverkusen bleiben wird, wenn
Sie Erfolg haben. Dazu wiinsche ich
mir eine faire und vertrauensvolle
Zusammenarbeit mit Rat und Ver{
waltung dieser Stadt.

Wer unsere Kinder fordert, der darf
auch fordern. _

So hat es diese Stadt immer ge-
halten.

|
|
Sehr geehrter Herr Minister, !
wir erweisen dem Land Dank und

Das endgiiltige Raumprogramm sah
auf Grund der Beratungsergebnisse
der Padagogischen Planungsgruppe
zusdtzlich ein Padagogisches Zen-
trum mit 700 gm vor. Trotzdem heiBt
es im BeschluBentwurf fiir den Rat
voller Stolz: ,,Dadurch ist das vom
Rat beschlossene Raumprogramm
. . . nunmehr auf 8549 gm angewach-



Anerkennung fiir Einrichtung und
Unterstiitzung dieses Versuches.
Wir kennen die Schwierigkeiten,
einerseits den Schulen Freiheit zum
Experiment zu geben, andererseits
jedoch zu verhindern, daf} Schiiler
beim Experimentieren benachtei-
ligt werden. Wir bejahen deshalb
die Betreuung der Gesamtschulver-
suche, die sich auch, wie wir hoffen,
zunehmend in der Zulassung er-
probter bindender Gesamtschul-
richtlinien ausdriicken wird.

Denn: Gesamtschulen und ihr ge-
sellschaftliches Umfeld brauchen
im fiinften Jahr ihres Bestehens
Strukturen, die den Eltern Sicher-
heit geben, wenn sie diese Schulen
fiir ihre Kinder wahlen.

Die Schiiler dieser Schulen sind wie
alle Schiiler auf der Erde: sie gehen
manchmal froh und manchmal un-
lustig zur Schule.

Wie man hort, gehen Gesamtschii-
ler hiufiger gern zur Schule.

Das soll — so wiinschen wir alle — so
bleiben.

sen. Aber selbst bei dieser Quadrat-
meterfliche liegt das Raumpro-
gramm 1mmer noch unter dem
Raumprogramm fiir Schulen her-
kémmlicher Art.* Wohlgemerkt:
Von einer Halbtagsschule ist hier die
Rede!!! &

Diese kurze Schilderung der Entste-
hungsgeschichte des Schulgebdudes

im ,.Schulzentrum* an der Deichtor-
straBe erklirt einen Teil der Proble-
me, die wir in den ersten zehn Jahren
vor allem mit dem Ganztagsbetrieb
hatten. Andere fiir unsere Schule
typische Bedingungen ergaben sich
aus dem BeschluB3 fiir den Standort
Rheindorf. Gegen Ende der 60er
Jahre hatte der Staditeil Rheindorf
einen auBergewohnlich hohen Be-
vilkerungszuwachs zu verzeichnen.
1970 gab es dort rund 18 500 Ein-
wohner mit einem sehr hohen Anteil
von Kindern. Von 1965 bis 1969
wurden 2683 Geburten verzeichnet,
pro Jahr also mehr als 500. Dem
Stadtteil fehlten neben den vorhan-
denen Hauptschulen die anderen
weiterfithrenden Schulformen. Etwa
1500 Kinder besuchten bei Beginn
der Planung fiir die Gesamtschule die
Grundschulen, ¢ca. 1000 Schiiler die
Hauptschulen Rheindorfs. Nur rund
200 Schiiler fuhren zu weiterfithren-
den Schulen auBerhalb Rheindorfs.

Alle an der Planung Beteiligten er-
hofften sich von der Wahl des Stand-
ortes eine grofiere schulische Chance
fiir die nachwachsenden Kinder mit
einer deutlichen Steigerung der
Quote von qualifizierten Schulab-
schliissen. Eine Gesamtschule sollte
die Hemmungen abbauen, die offen-
sichtlich einige Eltern von der Wahl
einer Realschule oder eines Gymna-
siums fiir ihre Kinder abhielten. We-
gen der Sozialstruktur der Bevolke-
rung des Stadtteils muBte dies gleich-
zeitig eine Schule in Ganztagsform
sein.

Am 12. Mai 1969 falite der Rat der
Stadt Leverkusen den BeschluB, eine
Gesamtschule in Leverkusen zu er-
richten. Dieser Errichtungsbeschluf3,
der vom Kultusminister mit Erlaf}
vom 27. April 1969 genehmigt wor-

den war, hat in einigen wesentlichen
Punkten folgenden Wortlaut:

1. Die Stadt Leverkusen errichtet
am 1.8. 1970 eine integrierte und
differenzierte Gesamtschule. Die
Schule fiihrt die Bezeichnung ,,Ge-
samtschule Leverkusen®.

2. Standort der Schule ist der Stadt-
teil Rheindorf.

3. Die Schule beginnt ihren Unter-
richt mit der Forderstufe (Klasse 5).

4. Die Gesamtschule Leverkusen
vermittelt samtliche Abschliisse, die
dem Hauptschulabschlufl, dem Real-
schulabschlufl, dem Fachoberschul-
abschlul und der Reifepriiffung
gleichwertig sind.

5. Die Gesamtschule Leverkusen ist
Angebotsschule fiir das gesamte
Stadtgebiet. Die Schiiler aus dem
Stadtteil Rheindorf haben den Vor-
zug.

6. Die Gesamtschule wird von Klas-

se 5 bis Klasse 13 als Ganztagsschule
gefiihrt.

7. Die Forderstufe der Gesamt-
schule wird im Gebiude der jetzigen
Tagesheimschule Rheindorf unter-
gebracht.

8. Die Tagesheimschule wird mit
Wirkung vom 1.8. 1970 aufgelost.
(Es folgen Bestimmungen iiber das
Auslaufen der Tagesheimschule in
den folgenden Jahren.)

9. Die Hauptschule Netzestralle
wird ab 1. 8. 1970 aufgeldst. (Es fol-
gen Bestimmungen iiber die Aufls-
sung.)

10. ... Der Stadtteil Rheindorf ist
dem Schulbezirk der Hauptschule
Kiippersteg zuzuordnen . . .

Durch diesen Beschlufl wurde festge-
legt, dalb die Gesamtschule Leverku-
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sen aus zwel raumlich getrennten Ab-
teilungen bestehen wiirde, ndmlich
der Abteilung 5/6 und der Abteilung
7/13. Organisatorisch ergaben sich
daraus in den folgenden Jahren einige
Schwierigkeiten, z. B. beim Lehrer-
einsatz und bei der Schulverwaltung.
Andererseits bot sich die einmalige

Vorsitzender war Herr Wolfram
FloBner, der damals stellvertretender
Leiter einer Gesamtschule in Berlin
war. Seine Schwierigkeiten waren
groB. Er muBte nicht nur zu jeder Sit-
zung aus Berlin mit dem Flugzeug an-
reisen, auch die Ubertragung der ihm
vertrauten Berliner Verhéltnisse mit

Aus dem Elternbrief

von Schulleiter Jochen Miitze
zum Schulbeginn am 14. Septemb
1970

Parteien, Verbinde,

Interessen-

gruppen usw. spielen eine viel wich-
tigere Rolle, als leider gerade wir
Lehrer nur allzu lange wahrhaben
wollten — mag es sich in einem de-
mokratischen Staat noch so sehr als
Binsenwahrheit anhéren. In diesem
Sinn mache ich also kein Geheimnis
daraus, daB ich selbst Mitglied der
SPD bin. Das wiederum heiBt nicht,
alle Lehrer an der GSL sind in der
SPD oder sollten nach Meinung des
Schulleiters in dieser Partei sein.
und es heiBt auch nicht, daB ich
selbst immer Mitglied dieser Partei
bleiben werde. Wer kénnte mir
heute schon sagen, ob nicht eines
Tages eine andere Partei ein Pro-
gramm vertreten wird, das meinen
eigenen zukiinftigen Vorstellungen
besser entsprechen kann als das
dann giiltige SPD-Programm!

So soll nach meiner Zielsetzung, die
sich hier recht deutlich von der im

z. B. 6 Grundschuljahren auf Lever-
kusen war nicht méglich. Sehr viel
Hilfe bei der pddagogischen Planung
der Leverkusener Schule bekam er
zunéchst auch nicht von den iibrigen
Mitgliedern der Planungsgruppe. Ein
Blick auf die Liste der zuerst 31, spi-
ter 53 Mitglieder zeigt, daf} alles ver-
treten war, was vor Ort im padagogi-
schen Bereich Rang und Namen hat-
te. Nur wenige hatten aber vor, tat-
sdchlich an der zu planenden Schule
zu unterrichten. Nur 6 (!) der planen-
den Piadagogen haben sich spiter an
die Gesamtschule Leverkusen ver-
setzen lassen, fast alle in Beforde-
rungsamter. Nur ein Gymnasiallehrer
war darunter, namlich der spitere
Schulleiter, obwohl — was einen Teil
der Planungsschwierigkeiten erkldrt
— die Gruppe der Gymnasiallehrer
am stirksten vertreten war (und be-
zeichnenderweise die Gruppe der

Chance, die padagogische Arbeit der
beiden Eingangsjahrginge losgeldst
von den lteren Schiilern zu gestal-
ten.

Im Mirz 1970 wurden insgesamt 330
Schiiler fiir das 5. Schuljahr angemel-
det, davon 280 aus Rheindorf und 50
aus anderen Stadtteilen. Da lediglich
8mal 35 Plitze zur Verfiigung stan-
den, wurden gemill dem Ratsbe-
schlu alle Rheindorfer aufgenom-
men, die anderen abgewiesen. Der
Fortfall jeglichen Auswahlverfahrens
war fiir die Zusammensetzung des er-
sten Schiilerjahrgangs nicht giinstig,
da etwa 18% der Rheindorfer
Grundschiiler des 4. Schuljahrs auf
Gymnasien und Realschulen auBer-
halb Rheindorfs angemeldet wurden.
Obendrein  kamen 58  Schiiler
(=20%) aus dem 5.Schuljahr der
Hauptschule, da damals noch die

Moglichkeit bestand, auch nach dem
5. Hauptschuljahr auf eine weiterfiih-
rende Schule in deren 5. Schuljahr
liberzugehen. Wenn dennoch von
den Schiilern des ersten Jahrgangs
63 = 22,8 % nach 9 Schuljahren 1979
die allgemeine Hochschulreife er-
reichten, so spricht das — gemessen an
den vorher in Rheindorf iiblichen
Ubergangsquoten auf weiterfiih-
rende Schulen — sicherlich fiir unsere
Schule und die richtige Wahl des
Standortes.

Die Pédagogische Planungsgruppe
fur die Gesamtschule Leverkusen be-
gann ihre Arbeit am 16. Januar 1969.
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Grund- und Hauptschullehrer die
kleinste war).

Der Strukturplan fiir die Gesamt-
schule Leverkusen, der abschlieBend
von der Piddagogischen Planungs-
gruppe vorgelegt wurde, zeigt die
Schwierigkeiten bei der Planung, die
hier nur kurz angedeutet wurden.
Trotz einiger Korrekturen, die nach
der Wahl der ersten Kollegiumsmit-
glieder und vor allem nach der Wahl
eines Leverkusener Mitglieds der
Padagogischen Planungsgruppe zum
Schulleiter im Marz 1970 noch vor-
genommen werden konnten, wurden

Strukturplan der GSL niedergeleg-

z.T. von Zufallsmehrheiten Festle-
gungen getroffen, die die Arbeit der
Schule in den ersten Jahren oft er-
schwerten. Aus dem umfangreichen
Katalog des Strukturplanes (der auch
eine ganze Reihe sich sehr positiv
auswirkender piddagogischer Leitli-
nien enthielt) seien einige erwihnt,
diein den ersten Jahren die padagogi-
sche Arbeit nachhaltig beeinfluBten
und nur miihsam und teilweise erst in
Jingster Zeit wieder korrigiert wer-
den konnten.



ten Meinung unterscheidet, die Ge-
samtschule ihre Schiiler nicht auf
- das Leben in der bestehenden Ge-
sellschaft vorbereiten. Sie soll vor
allem versuchen, auf eine zukiinf-
tige Gesellschaft hinzuarbeiten, so
schwierig das beim gegenwiértigen
Stand deutscher Zukunfts- und
deutscher Friedensforschung ist.

Um nur ein Beispiel zu erwahnen:
kann es richtig sein, die Zehnjihri-
gen zum Leben in einer ausgespro-
chenen Leistungsgesellschaft zu er-
zichen, wenn die Wirtschaftssach-
verstindigen uns schon jetzt fiir
1980 wesentlich kiirzere Arbeits-
zeiten versprechen?

Natiirlich wird der Mensch immer
etwas leisten miissen, er wird sogar
immer etwas leisten wollen (man
denke nur an diec sportliche Lei-
stung oder blof an die Denkleistung
in Ratespielen), aber er soll nicht
nur an Leistung denken konnen.
Eine kiinftige Gesellschaft vorbe-
reiten heiBt zwangslaufig, sich zum
Bestehenden und zum Gewohnten
hdufig in Widerspruch setzen. Die
Gesamtschule kann und darf unter
diesen Umsténden nicht den Beifall
aller finden.

Geplant war einmal Unterricht buch-
stiblich rund um die Uhr, von 8.00
Uhr bis 16.00 Uhr, unterbrochen von
einer 65miniitigen Mittagspause und
drei Pausen von 10 bzw. 15 Minuten.
Von den 42 Schulstunden ohne Mit-
tagspause waren 32 bis 35 fiir Unter-
richt vorgesehen, 5 fiir eine tigliche
Arbeitsstunde (= Hausaufgaben-Er-
satz) und 2 bis 5 fiir ,,Freistunden®.
Arbeitsgemeinschaften waren nicht
geplant, die Freistunden sollten ir-
gendwann am Tag liegen. Verstind-

lich wird nach diesem Plan, daf}
Ganztagseinrichtungen auller EB-
rdumen nicht notwendig erschienen.
Da tatséichlich die ersten Schiiler-
jahrgénge, bis auf kleine Korrektu-
ren, so die Ganztagsschule als eine
auf den ganzen Tag ausgedehnte
Halbtagsschule erleben mufiten, wird
auch verstindlich, daBl fast vom
ersten Schultag an alle Gremien der
Schule fiir eine rdumliche und organi-
satorische Anderung des Konzepts
pladierten, um die pidagogischen
Chancen einer Ganztagsschule auch
wirklich nutzen zu kénnen.

Urspriinglich hatte der Schultrager
fiir jede Klasse der Sekundarstufe I
einen eigenen Klassenraum vorge-
schen. Auf Empfehlung der Pla-
nungsgruppe wurden die Baupldne
aber geandert. Es gab schlieBlich nur
noch 26 allgemeine Unterrichts-
riume im Neubau fiir geplante 36
Schiilerklassen. Dafiir wurde die
Zahl der Fachrdume, die nicht mehr
fiir Klassenunterricht zu verwenden
waren, deutlich erhdht. So wurde die
Zahl der naturwissenschaftlichen
Réaume verdoppelt und es entstanden
sechs zusitzliche Sprachklassen mit
Sprachlehranlagen. Durch die rigo-
rose Umwandlung des urspriingli-
chen Stammbklassenprinzips in ein
reines Fachklassenprinzip bei Min-
destbelegung einiger Fachabteilun-
gen von 90% und hoher ist ein Teil
der Unruhe der ersten Jahre ,.ge-
plant” gewesen. Erst jetzt, im elften
Jahr nach dem Start, kénnen fast alle
Schiiler nach einer Senkung der Zahl
der Schiilerklassen ihren Unterricht
wieder iliberwiegend in einer festen
Stammklasse erteilt bekommen.

Wer die Gesamtschulen in Nord-
rhein-Westfalen kennt, wird sicher

bestitigen konnen, daB die Schulen
bei aller grundsitzlichen Gemein-
samkeit im einzelnen sehr unter-
schiedlich strukturiert sind. Grund
dafiir sind u.a. neben der unter-
schiedlich zusammengesetzten Schii-
lerschaft auch die jeweiligen ort-
lichen Bedingungen und Zufilligkei-
ten, dic hier teilweise aufgezeigt wur-
den. Diese individuellen Eigenheiten
waren sehr wichtig fiir den Schulver-
such, weil nur so durch Erfolge und
MiBerfolge vor Ort nach und nach ein
Grundmodell Gesamtschule fiir das
Land Nordrhein-Westfalen entste-
hen konnte.

DaB entgegen mancher iibelwollen-
den Meinung die Schiiler der Pionier-
jahrgidnge auch unserer Gesamt-
schule letztlich Gewinn von den ver-
suchsbedingten  Problemen  des
Schulalltags hatten, zeigen nicht nur
die teilweise hervorragenden Schul-
abschluquoten, sondern vor allem
die erste Bewihrung in Beruf und
Studium. Die stindigen Diskussionen
um das padagogisch Wiinschenswerte
und das unter den gegebenen Bedin-
gungen Machbare waren offensicht-
lich nicht vergeblich. Wenn die Ge-
samtschulen jetzt dabei sind, ihren
Versuchscharakter zu verlieren, so ist
zu hoffen, dafl ihre Lehrer, Schiiler
und deren Eltern auch weiterhin be-
reit sind, Sackgassen und Irrwege zu
riskieren, weil ohne stindige Weiter-
entwicklung von Unterrichtsinhalten
und -methoden, von Schulorganisa-
tion und Gestaltung des Zusammen-
lebens von Schiilern und Lehrern die
padagogische Arbeit erstarren, das
Streben nach einer weitgehend angst-
freien, allen eine echte Chance bie-
tenden, kurz: einer humaneren
Schule aufgegeben wiirde.
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..o UNd Wwie sie enden witrd

Das letzte Abenteuer
des Terra-GS-1-Observer

Von Michael Abend,
Abiturient 1980

Dies sind die Abenteuer der Raum-
sonde Terra-GS-1-Observer, die in
Galaxien und Welten vorstdfit, die
nie zuvor ein Wesen gesehen hat.

Bericht:

Sternzeit: drei-fiinf-sieben-null-null-
eins-vier-sechs-zehn  interplanetari-
scher Zeitmessung

» Wir nihern uns dem anvisierten Ziel
iiber die fiinfte Dimension. Alle Bord-
funktionen laufen - normal. Erstes
Analysematerial ist in wenigen Stun-
den lieferbar.”

So. Nach diesem kleinen Bericht, den
wir der obersten Fideration in unserer
Aufkldrungsfunktion schliefilich
schuldig sind, gilt es sich vorzustellen.
Wir sind — na ja, wir sind die Raum-
sonde. Eigentlich sind wir ich. Ich bin
ein duflerst reges menschliches Ge-
hirn. Der Rest. . . ich erwithne ithn nur
der Volistindigkeit halber — der Rest
ist Maschine; gutes hochwertiges Ma-
terial, exterrestrische Wertarbeit!

Meine Aufgabe ist im Tonvorlauf
schon umschrieben: Ich/Wir habe(n)
Abenteuer zu bestehen, genauer ge-
sagt: Wir sind damit beauftrage, die
Schulreform des 20. Jahrhunderts
verstindlich und kurz wiederzugeben
(Besinnung auf die Geschichte: ty-
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pisch neumodische Tendenz), da die
Materialien hieriiber unauffindbar
sind. Ein unvermeidliches Ubel unse-
rer hyperinterplanetarischen Super-
Ministerien (HIMS), wie ich meine.
Deshalb wurden wir zeitlich zuriick-
versetzt. Die Reformbestrebungen in
bezug auf GS in Deutschland und hier
im ehemaligen NRW interessieren be-
sonders, denn wir sind ein For-
schungsprojekt aus diesem Gebiet.

Unsere Arbeit hat in drei Phasen zu
verlaufen:

I Wir suchen ein gecignetes Objekt
aus. Empfohlen wird die GSL-Rhein-
dorf, als ein Extrem fiir GS — Begriin-
dung fehlt — na, ich werde schon se-
hen.

II. Das QObjekt wird in der chronolo-
gischen Entwicklung beobachtet, da-
bei nihern wir uns schrittweise.

HI. Riickflug.

Natiirlich miissen wir die Dimension
wechseln. Das ist recht einleuchtend
angesichts der Tatsache, daf} ich in
eine zweidimensionale ,,Schachtel"
eindringen kann, indem ich mich iiber
die dritte Dimension ndhere. Im drei-
dimensionalen Gebilde ist der Einstieg
folglich iiber die vierte méglich.

Nun ist dieser Gedankenwelt, die in
der vierten Dimension als Schieier
sichthar wird, eine nicht-materielle
Struktur eigen, in die wir nicht einzu-
dringen vermdgen; wohl aber ist
durch die Translation unserer mate-

riellen Struktur in die nicht-materielle,
wie sie dem Wellencharakter des Lich-
tes entspricht (Korpuskulartheorie
erwies sich als falsch), eine Art Kopp-
lung mit der Gedankenwelt moglich,
wobei es mir als Aufienstehendem ver-
sagt bleibt, mitzureden — man hort
mich némlich nicht.

Langer Rede kurzer Sinn, alle Befehle
sind in den Hauptcomputer eingege-
ben, so daf3 der Dimensionswechsel
beginnen kann. Die Materietransla-
fionsapparatur und alle Aggregate
zeigen Normalfunktion an, ihre Akii-
vierung und das Kopplungsmandver
wird 7,357 nach dem Count-down
eingeleitet.

»Die Entfernung zum Objekt ist nun
gegeben, Count-down liuft — jetzt:
b e

Den ersten Signalen nach zu urteilen —
entschieden hab’ ich mich fiir Rhein-
dorf — ist das der Gebdudegrundrifl
der Universitdt zu Leverkusen in der
Deichtorstrafle.

Moment! Datum: 21. 10. 1970. Da
gab’s noch keine Uni in Leverkusen.
Aber das Gebdude entspricht genau
den Kategorien der Bauweise von
Universitiiten: Verschachtelung
zwecks Raum- und Geldersparnis,
Gréfie, Uniibersichtlichkeit, Komple-
Xxitdr, Niichternheit. Alles in allem ein
Betrieb, der durch seine Sachlichkeir
und Formeneinfalt besticht, die schon
in der Architektur ihren Eingang ge-
funden hat.

Liisterer wiirden jetzt von Monotonie,
Einfallslosigkeit, ja sogar Menschen-
unwiirdigkeit sprechen — die gibt’s
bei uns ja auch noch (leider), die ewi-
gen Ndirgler, die das eine iibersehen:
den Menschen des 20.Jahrhunderis
gefillt's halt, denn sonst hitien sie’s ja
gedndert, oder?



Hirnverbrannt, einfach absurd! An-
gesichts dieses Gebdudes mufl ich
mich fragen, wie die GS ihrem Erzie-
hungsauftrag gerecht werden will. In
der GS Elbestrafie hatten wir ja wenig-
stens noch einige Freizeifrdume, doch
was ist das? Seit Jahren bemiihen wir
uns vergeblich um eine Erweiterung
der Raumlichkeiten zwecks Freizeit-
gestaltung, die insofern wichtig und
sinnvoll ist, als sie einen Ausgleich
zum standigen Sitzen bietet, vor allem
aber dem Lehrer die Mdglichkeit ein-
riumt, die Schitler auch nach dem Un-
terricht zu erzichen — in soziales Ver-
halten hinein, und ein partnerschaft-
lich-freundschaftliches Verhdlinis
aufzubauen.

Freizeitgestaltung bringt Anregungen,
wertvolle Kontakte, Motivation und
Ausgeglichenheit. Durch sie kann das
primire Ziel der Schule erreicht, iiber-
schritten und erweitert werden. Die
Schule wird somit ihrer Aufgabe ge-
recht: Sie muf} einerseits den gesell-
schaftlichen Gegebenheiten und Ent-
wicklungen Rechnung tragen und an-
dererseits die Vermittlung dieser ge-
stellten Aufgaben unter Einbeziehung
menschlicher Schwéichen und Stirken
leisten, denn der zweite Pol in diesem
Geflecht, das ist der Mensch als Indi-
viduum.

Darin liegt die Schwierigkeit des
Schulwesens, verstirkt in der Ganz-
tagsschule, die mehr leisten kinnte, es
aber unter den gegebenen Umstinden
an der GSL nicht kann. Sie ist ein Ex-
trem, was diesen Punkt angeht, und
hat auf der ganzen Linie diesbeziig-
lich versagt!”

WwAUSGEZEICHNET, SOLLTE
DAS DIE BEGRUNDUNG SEIN,
WARUM DIE GSL EIN EXTREM
FUR GS’s IST? DAMIT WARE

SCHON EIN GROSSTEIML MEI-
NER MISSION ERFU . . .«
wEinspruch! Jeizt reichis’s. Schon

Dein Ansatz beweist den Willen zur
Einfachheit. Das ganze Problem die-
ser Schule (in diesem Bereich) wird
auf eine Ursache reduziert: die Rium-
lichkeit,

Zu einfach muf der Standpunkt sein;
denn schau Dich um: Bietet nicht ge-
rade diese Situation Einsatz von allen
Seiten an? Das Betitigungsfeld, das
der Verinderung bedarf, ist riesig, so
dafs ein jeder vermag, sich hier in Ar-
beit reinzustiirzen und zu verenden,
wenn's ihin gefdllt, allein, zu zweir
oder zu dritt Hand anzulegen an allen
Ecken und Enden.

Das ist der Grund des Untergangs in
diesem Bereich: zu wenig waren’s, die
Interesselosigkeit jedoch war unge-
mein, weil sie nichts sehn als sich al-
lein, das Griippchen, in dem sich’s lebt
zu gweit. Darin stimm’ ich mit Dir
iiberein: die Zersplitterung mag des
Ubels Wurzel sein.

Vielleicht ergibt sich der Phlegmatis-
mus aber auch aus einer gewissen Zu-
friedenheit  heraus, gleich einem
Hund, der alles frifit, und nimmer will
verenden, da es nichts gibt, was unver-
daut hinunter er schlinge.

Sensibilisierung, Erkennen und Den-
ken, das ist der Schritt zum Handeln
und Dréingen.

Was sie gemacht in langer Zeit, ist
schnell gesagt auf kurze Weis’: Gere-
det wurde mancherlei, von Arbeit,
Strefi, von Ungerechtigkeit, ja sogar
Streik — indes, es blieb dabei. Verdn-
dert hat sich nur das eine: Ein Aufent-
haltsraum hier und auf der anderen
Seite, als Notpropfen troiz schlechter
Zeiten, und weiter geht’s im alten Glei-

se. Versagt hat hier die Schiiler-Sei-
le oo

WA, WAS STIMMT DENN NUN:
WAR ES EIN UNZUREICHEN-
DES PLATZ- UND LEHRERAN-
GEBQOT, DAS DEN FREIZEIT-
BEREICH ZUM  ERLIEGEN
BRACHTE, ODER WAR ES DIE
PHLEGMATISCHE SCHULER-
SCHA ...~

»Genug, zu lange hér' ich mir das von
euch schon an! Wie wollt ihr das Pro-
blem erkennen, wenn ihr den wichtig-
sten Aspekt ungenannt lafit: Die Péd-
agogen sind es schlieflich, die die
Schiiler erziehen und lenken; haben
sie versagt, oder warum geht die Ent-
wicklung in eine andere Richtung vor-
an? Das Ziel war ein sozialer Mensch,
frei und verniinftig denkend, hilfsbe-
reit und engagiert, dahin sollten sie ge-
lenkt werden. Interesse an der Sache
solite erzielt werden, um damit die
Angst und Abneigung vor Noten und
Unterricht abzuwenden. Deshalb ver-
schaffte man dem Schiiler zu Beginn
einen ungeheuren Freiraum, den viele
nicht verkraften konnten, da sie nicht
gelernt hatten, thn verniinftig zu ver-
wenden. .

Das war kein Wunder zu jener und zur
heutigen Zeit, denn Grundschule und
GS sind zweierlei.

Alarmiert durch das Geschrei der
Offentlichkeit wurde der Freiraum
immer kleiner — und auch das Enga-
gement der Lehrer lieff nach, sel’s dafi
sie heirateten und sich in ihr privates
Gliick zuriickzogen oder aus Frustra-
fion das Handtuch warfen. Das Frei-
zeitangebot schrumpfte langsam ein.
Frustration: der Grund mag nicht nur
eingeschrankte Handlungsfreiheit ge-
wesen sein, sondern auch die Inreres-
selosigkeit der Schiiler, wie Du eben
gleichfalls meintest.”

19



2990
W

wAusgezeichnel, so muf3 es sein. Nun
rundet sich’s zu einem ab, denn drei
Pole har’s: die Lehrer, die Schiiler und
die Schule selbst. Jeder von den dreien
steht fiir eines Dreiecks Ende, somit
nehmen alle Einfluff auf die benach-
barten Polenden. Umzdunt wird die
Gestalt vom unregelmdfiigen Kreis,
der von auflen aufs Innere verweist
und sie gleichzeitig vermag zu lenken—
durch Reformen und des Geldsacks
lasche Wiénde zu prigen den Abstand
der Dreiecksenden. Deshalb kann es
niemals sinnvoll sein, den Blick auf
einen dieser Pole nur zu wenden, son-
dern es besteht die Notwendigkeit, das
ganze Bild in seinen Beziehungen in
sich zu erkennen!

Und so ist verfehlt der Einspruch
gleich, dies unzureichende Gebiude
wdr’ der Grund allein, daf} das Erzie-
hungsziel von damals gescheitert sei;
verfehlt muf der Einspruch sein, daf}
es nur der Druck von aufien gewesen
sei; verfehlt mag auch der Ansatz sein,
den Schiilern oder Lehrern die Schuld
zu geben allein.

Vielmehr war es so vielerlei, das sich
erginzt zu diesem Kreis: das fehlende
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Verstiindnis fiir den Freiraum von der
Schiiler Seir’,

die iiberzogene Vorstellung von dem,
was Pidagogik leisten kann,

die zuvor zuriickgelegte Grundschul-
zeil,

das Miftrauen der Offentlichkeit, und
vieles mehr.

Unwichrig mag deshalb die Frage
nach der Schuld fiir uns hier sein;
wichtig ist die Verdnderung der Fehler
an diesem Bild in unserer Zeit! Be-
wuf3t vergréfiern sollte sich der Kreis,
des Geldsacks FPforten dffnen sich
weit, auf dafs wir erfiillen den not-
wend gen Raum mit sinnvoller Frei-
zeitbeschiftigung, die man zur Errei-
chung des Erziehungszieles unbedingt
braucht. Und darum greift das Schat-
tendasein unserer Freizeit in unserer
Schule an; denn eine Gesamischule
mit Ganztagsbetrieb ohne funktionie-
rendes Freizeitprogramm ist ohne
Sinn und Verstand!™

c

Aber vergessen Sie . . .*

»Schiuf, das reicht! Sollte das des Riit-
sels Losung sein? Wie war denn die
Motivaiion der Entwicklung nun ge-

nau? Auf welche Ursache folgte wel-
che Wirkung? Dies genauestens und
objektiv  wiederzugeben war ja
schliefilich mein Auftrag!

Gerade die Ldsung des Gedankentrd-
gers war absolut unméglich, da der
Aspekt der Motivation oder der ,, Ver-
kettung dieser Dinge®, wie es ausge-
driickt wurde — aus guten Griinden
zwar — als nicht mehr nachvollzieh-
bar dargelegt wurde. Kommt das nicht
einer Flucht in eine Komplexitit
gleich, die die Ratlosigkeit iiberdecken
soll, das Phinomen GSL nicht verkla-
ren zu kdnnen?

Mit einer Objektivitir jedenfalls, die
als Summe von gesellschafilichen und
individuellen Entwicklungsprozessen
gesehen wird, kann ich nichts anfan-
gen. Inwiefern sollten sich auch Men-
schen von Materie unterscheiden, die
gleichfalls gewissen simplen Gesetzen
unterworfen ist, wie wir bei unseren
bisherigen Raumfliigen immer wieder
bewiesen haben?

Und wie wird es weiter gehen mit der
Entwicklung der Schule? Ist der End-
punkt schon erreicht? Nein, ich
blei . . .*

Dies war das letzte Abenteuer der
Raumsonde  Terra-GS-1-Observer.
Sie gilt seit 673,734 Jahren auf der Su-
che nach objektivem Datenmaterial
als verschollen — Klick.

»30, das war ein Bericht, der uns von
der explanetarischen Weltraum-Fo-
deration geliehen wurde und in unser
Lernprogramm vorziiglich pafit. Wie
hat Euch der Bericht gefallen?*
wDer Film war ja wieder ziemlich
iiberspannt und haarig. Zu Anfang
war's ja noch ein bifichen interessant,
dann aber wurde es langweilig.

Die haben zu lange geredet. Und
auflerdem: konnen wir nicht mal was
anderes im Unterricht machen?*
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ilhi'll il“ il‘]ﬁll‘lllvll.ullrn In

l] r“‘ll BeRker  beim
Vu b Mtaly blllil Mittel-Stein-
Imuer m il b hl BRTOn Stein-
(T wh nur den
IR SR e Clenamt-
Nietnhiuer

A i e Kl fortschritt
Wil foetehi bl entstanden
Hlﬂlllll t"lt Rlundeaprivilegien.
llt m IR Sntatiud nuch die
Nelinle,

Aln dle Zell welter fortschritt
WILL alehy was weltem der Gegen-
WL b, smpland man die
Privilsplen wls wigerecht, Undso
SR el die nlehi-ndligen
Ntlnde wlie Sehler die Biirger
elne  Blrger-Sehule und  das
Valk sline VolkeSehale,

Al i die Clegenwart heran-
Hﬂklllllﬂll’ll Wik, wiir die Adels-
ehule  versehwunden,  Aber
G Wi s Beguganiveau ver-
Feht die Blrger-Schule war
e HBhere! Die Volks-
Sebile Billely, was sle war. Aber
dimit der Abstand deutlicher
werde, erlund man dic ,,Mitt-
lure' Hullulu.

D aber i der Zwischenzeit die
H#wltuuhullumHumulu Kraft der
tndengrenzen verloren gegan-

pen wir, wuu!v man unxmher

welches Kind in welche Schule
zu schicken sei. Doch da wurde
zur Abhilfe das Prinzip der Aus-
lese ersonnen. Und so war fiir
die Erhaltung der Privilegien zu-
verlassig gesorgt.

. Einige Volker Europas jedoch

machten Ernst und schufen eine
neue Schule, die sich freizuma-
chen versuchte von der stédndi-
schen Vorgeschichte. Auch die
Deutschen machten Ernst. Sie
schufen: zuerst die ,,Bildungs-
misere”, dann den ,,Reformge-
danken*, die ,,Gesamtschul-
idee*, das Programm der ,,Cur-
I'lCl]lllm Reform*, das ,,soziale
Lernen* und schllethh den
Weckruf , Rettet das Gymna-
sium“ — lauter Begriffe und
Programme.

. Es ist schon etwas Wunder-

sames, daf} es unter solchen Um-
stinden tiberhaupt zu dem Ver-
such mit der Gesamtschule kam.

Ansbert Rodeck

Arsumente

fiir die beste aller moglichen Schulen

. Die moderne Wissenschaft kann

nachweisen, daff die ,,Bega-
bung* eines Kindes nicht ererbt,
sondern zum groBeren Teil
durch die Anregungen im Laufe
der Kindheit erworben wird.

. Wenn aber Lernfdhigkeit etwas

ist, das noch ausgebildet werden
kann, dann ist es Unsinn, die
Kinder schon im 5. Schuljahr auf
ein bestimmtes Lernniveau, d. h.
auf einen Schultyp festzulegen.

. Vielmehr ist es erforderlich, daf

das Schulkind allméhlich das
ihm geméBe Lernniveau findet
und dal ihm dabei die Enttau-
schungen und Diskriminierun-
gen erspart bleiben, die ein
Schulwechsel bedeutet.

. Kinder, die aus ihrem Eltern-

haus eine unterdurchschnittliche
sprachliche Gewandtheit mit-
bringen oder wenig vertraut sind
im Umgang mit Bilichern und
dem geschriebenen Wort, sind in
jeder Schule benachteiligt. Aber
in der Gesamtschule kénnten sie
durch das Zusammensein mit
den anderen Schiilern allmahlich
ihr sprachliches Defizit verrin-
gern und zu héheren Leistungen
gefilihrt werden.

. Kinder, die schlecht horen oder

sehen, diirfen in der Schule ganz

vorne sitzen. Und Kinder, die
von ihren Eltern nicht mit allen
erforderlichen Chancen ausge-
stattet werden konnten, miissen |
wenigstens, wenn sie in die
Schule kommen, die bestmogli-
che Forderung erhalten. Das ist
selbstverstindlich  fiir  die
Grundschule. — Und danach soll
jedes Kind sehen, wo es bleibt?

. Die Lernfahigkeit eines Kindes

wird zum groBeren Teil in der
frithesten Kindheit grundgelegt.
Sie wird im Laufe der Kindheit
ausgepragt und weiter gebildet.
Enttauschungen in dieser Phase
konnen zum Verlust des Selbst-
vertrauens, zu Resignation und
kaum behebbaren seelischen
Schéaden fiihren. In der Gesamt-
schule sind Enttduschungen sel-
tener oder geringer, weil das
Kind nicht von Anfang an auf
das Lernniveau eines bestimm-
ten Schultyps festgelegt wird.

. Nur in der Gesamtschule ist es

moglich, gleichzeitig Benachtei-
ligungen auszugleichen, Enttau-
schungen zu verringern und bis
zu dem SchulabschluB zu gelan-
gen, der fiir den jeweiligen Schii-
ler das Optimum darstellt. |

Ansbert Rodeck



zugleich an der Leiter sdgte, auf der
man hitte aufsteigen kdnnen.

Es kommt aber noch etwas hinzu, was
die Situation noch schwieriger macht:
Schulreform sollte nicht nur eine
bessere Selektion bewirken, sondern
eigentlich doch erreichen, daR das
Lernen und das Lehren mehr Spal3
macht, dal} es sinnvoller, angstfreier,
humaner wird, daB die Kinder ein
Mehr an persénlicher Bildung und
nicht nur an Ausbildung nach Bedarf
des ,,Beschaftigungssystems* erhal-
ten — kurz: die Schulreform sollte
auch eine emanzipatorische Kom-
ponente haben, die gerade aus der
Alternative zum Herkdmmlichen, zu
dem, was die Eltern selbst mehr oder
weniger erlitten haben, ihre Moti-
vation und ihre Uberzeugungskraft
gewinnt.

Mit dem Versprechen von sozialen
Aufstiegschancen (,,Das zahlt sich
aus!”) ist nur so lange fiir Schul-
reformen zu werben, wie tatsiichlich
entsprechende berufliche und soziale
Positionen offenstehen. Diese Stra-
tegie wird sich langfristig aber eher
gegen Reformen auswirken, weil der
Aufstiegswettbewerb immer schiirfen
und letztlich absurd wird, weill das
Lernen immer stirker ritualisiert
(,;objektivierter) wird und persén-
liche Bildung auf der Strecke bleiben
muBl. Die Kritik an diesen Folgen
wird sich aber nicht gegen die hierar-
chischen Strukturen der Gesellschaft,
also die sich stindig verschirfende
soziale Ungleichheit richten, sondern
gegen die Bildungspolitik, die als
Ausloser erscheinen und als Siinden-
bock herhalten muf3.

Die Schwierigkeit der Bildungs-
reformpolitik besteht nun darin, daB
in unserer Gesellschaft das Lei-
stungsprinzip als zentrales Regulativ
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fiir die Verteilung beruflicher und so-
zialer Positionen weitgehend aner-
kannt wird. Und die groBle Mehrheit
der Bevolkerung verlangt auch von
der Schule, daB sie die individuelle
Leistungsfahigkeit der Schiiler ent-
faltet und nach den Kriterien mift,
die nun einmal als ,,Leistung® aner-
kannt sind. Schule soll sich nach dem
Willen der Mehrheit der Ausleseauf-
gabe nicht entziehen. Sie soll dabei
freilich ,,human® bleiben, die Kinder
motivieren, auch Kreativitat férdern,
das Seclbstbewulitsein der Schiiler
nicht unterdriicken, zu sozialem Ver-
halten erziehen usw. Aber die Priori-
titen liegen klar bei der individuellen
Leistung und dem (nun mal leider
unvermeidlichen?) Wettbewerb.

Wer die Gesamtschule fiir diese
Mehrheit der Bevdlkerung attraktiv
oder auch nur politisch akzeptabel
machen will, muB sie so gestalten, daff
sie die Selektionsfunktion (also die
Ausbildung von Arbeitskriaften nach
Bedarf des Beschiftigungssystems)
besser erfiillt, als es selbst das geglie-
derte Schulsystem derzeit tut. Dann
stellt sich aber die Frage, ob (abge-
sehen von Sonderfillen wie z. B. in
lindlichen Regionen) eine solche
Schule den Aufwand lohnt, und ob es
schon zur Demokratisierung der
Schule beitrdgt, wenn alle Schiiler
unter einem Dach miteinander kon-
kurrieren.

Nun gibt es allerdings in unserer Ge-
sellschaft etliche Eltern, Schiiler und
Lehrer, die nicht bereit sind, auf die
Landeren® Ziele der Schule zu ver-
zichten oder die gar hier die Priorita-
ten setzen: denen soziale Erfahrun-
gen, soziales Lernen, Kritikfidhigkeit,
Entfaltung auch der emotionalen und
manuellen Fihigkeiten mindestens
ebenso wichtig sind wie intellektuelle

Leistungsfahigkeit und meBbarer
Lernerfolg. Fiir diese Bevolkerungs-
gruppen kann die Gesamtschule nur
attraktiv sein, wenn sie diese alterna-
tiven Zielsetzungen als ihre vorrangi-
gen anerkennt und sie konsequent
verwirklicht. Sie muf dabei allerdings
gewidhrleisten, daB die Gesamtschi-
ler im beruflichen und gesellschaft-
lichen Leben mindestens ebenso zu-
rechtkommen werden wie die Schiiler
der herkommlichen Schulformen. Sie
kann dies um so eher, je konsequen-
ter sie die Inhalte und die Formen des
Lernens auf ihre praktische Bedeut-
samkeit iberpriift und auf eine richtig
verstandene Wissenschaftlichkeit hin
anlegt. Die Gesamtschule wird nicht
bestehen kdnnen, wenn sie die Auf-
stiegsschule fiir diejenigen sein will,
die es am Gymnasium vielleicht nicht
schaffen. Die Chance der Gesamt-
schule liegt darin, dal} sie fiir alle
Schiiler Lernmdglichkeiten bietet,
die die herkémmlichen Schulformen
wegen ihrer Struktur (ausgelesene
Schiilerschaft) und/oder ihrer Lei-
stungsorientiertheit nicht bieten
kénnen. Diese Gesamtschule wire
dann auch fiir diejenigen attraktiv,
die sonst vermutlich zum Gymnasium
gehen wiirden, die aber an der Ge-
samtschule eine breitere Entfaltung
ihrer Fihigkeiten erwarten.

Dieser Beitrag ist die stark gekiirzie
Fassung eines Textes zum Thema
»Gesamtschule und Politik™, der
Ende 1980 in einem Sonderheft der
wLeiischrift  fiir  Pddagogik™ er-
scheint.
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Zehn Jahre Gesamtschul-
entwicklung im Lichte
des Faches Englisch

Von Hilmar S. Ankerstein

Es waren nicht wenige Hoffnungen
und Erwartungen, die an die Griin-
dung von Gesamtschulen gekniipft
waren, Erwartungen, die vornehm-
lich das Lernen allgemein betrafen.
Damit war die Verbesserung der
Lernhaltung gemeint, der Abbau von
LernverdruB und Schulmiidigkeit.
Motivationsstarkung sollte erreicht
werden durch ein vielseitigeres An-
gebot, zugeschnitten auf individuelle
Wiinsche und Neigungen; es wurde
ein System der Forderung entwickelt,
um MiBerfolge und dementspre-
chend Demotivationen abzubauen,
ein Zusatzangebot an fachgebunde-
nem und fachungebundenem Aus-
gleichsunterricht zur Verbesserung
von Lerntechniken und Lerndisposi-
tionen. Die umstrittene Rolle der
Hausaufgaben sollte im System der
Ganztagsschule zumindest von der
individuellen und zufallsgebundenen
Familienabhéngigkeit in ein kontrol-
lierbareres und durchgéingig allen zu-
gingliches Ubungsangebot tiberfiihrt
werden.

Die Unterrichtsorganisation wurde
abgestellt auf eine stark heterogene
Schiilerschaft mit einer Serie von
MaBnahmen, die zusammen recht

unscharf als Differenzierung be-
zeichnet wird. Mit Hilfe von gewihr-
ten Lernhilfen, abgestuften Zwi-
schenanforderungen und in Form von
Gruppierungen nach Lerntempi,
Einbettungen in Kleingruppen mit
Helfersystem wurde versucht, die
verschiedenen Lerntempi und Lern-
niveaus aufzufangen und auszuglei-
chen. Wie wirkt sich das auf das Fach
Englisch aus?

Neue, komplexere Anspriiche an
Lehr- und Lernmaterialien wurden
gestellt. Sie sollten mindestens zwel
wenn nicht drei Niveaus haben, sie
sollten wviel und differenziertes
Ubungsmaterial enthalten — Arbeits-
blitter, Transferilbbungen, Tests —; sie
sollten ansprechende Texte aufwei-
sen, Texte, die nicht nur eine heile,
harmonische, familienorientierte
Welt vorstellten, sondern auch von
der heutigen Jugend verstandene
Konfliktsituationen; sie  sollten
selbstverstindlich ein Medienver-
bundsystem umfassen, von auditiven
Materialien (Tonbinder) und visuel-
len Elementen (Bilder, Filme) ge-
stiitzt werden. Wenn man das schlag-
wortartig umschreiben will: sie soll-
ten weitgehend selfinstructional
(selbstlehrend) wund teacherproof
(lehrerunabhingig) sein.

Da es diese Art Lehrwerke nicht gab,
muBten sie erstellt werden. Man ging
unverdrossen an die Arbeit und pro-
duzierte mit und ohne Hilfe von Ver-

lagen. Die Anspriiche an den Fach-
lehrer waren nicht minder gering.
Von Fachkenntnissen abgesehen
mufite er flexibel, organisatorisch
versiert, produktiv, argumentativ und
innovativ sein. Und viel Zeit haben
fir Konferenzen, Elterninforma-
tionen, Beratungsgespriche, politi-
sche Bildungsarbeit und natiirlich fiir
Unterrichtsvorbereitung.

Nach zehn Jahren Gesamtschulerfah-
rung ist der Versuch einer Standort-
bestimmung angebracht.

Das Fach Englisch nimmt im Bil-
dungskanon traditionell eine zentrale
Stellung ein. Bei allem engagierten
Einsatz der Lehrer und organisatori-
schem und curricularem Zuschnitt
konnten nicht alle Erwartungen er-
fullt werden.

Das haben wir einsehen miissen:

Auch das bestausgefeilte (operatio-
nalisierte) Material ersetzt nicht
eigenes Lernen. Beschiftigt sein mit
.-worksheets* oder ,,multiple choi-
ce“-Aufgaben allein bringt nicht ge-
nug [ ernzuwachs.

Gesprichspartner im Sinne akfiver,
herausfordernder, transferierender
Kommunikation ist und bleibt allein
der fachkompetente Lehrer.

Natiirlich kdnnen — so moglich und
vorhanden — Auslandsaufenthalt
oder der Einsatz von ,native spea-
kers® wertvolle zusitzliche Hilfe lei-
sten. Ahnliches gilt fiir technische
Medien. Das Fach Englisch bleibt ein
anspruchsvolles Fach. Bei aller gebo-
tenen Hilfe, es fordert ein geriittelt
Mal an Eigenleistung von Schiilern.

Die Bewihrungsaufgabe fiir den
Englischunterricht in den ersten zehn
Jahren Gesamtschule war sicherlich
nicht leicht und ist noch nicht abge-
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schlossen. Einige Zusatzfunktionen,
die zu Beginn der Gesamtschulent-
wicklung gerade auch dem Englisch-
unterricht zugemutet wurden, nim-
lich mit Hilfe der Fremdsprache
sprachkompensatorische Aufgaben
zu erfiillen, konnten nicht eingeldst
werden, zumindest bisher nicht. Sie
sollten aber mnicht aufgegeben
werden.

Das Spannungsverhiltnis von Forde-
rung und Forderung bleibt bestehen.
Eine lohnende, wenn auch schwierige
Aufgabe, beiden Anspriichen inner-
halb eines Schulsystems gerecht zu
werden. Es ist und bleibt die zentrale
Aufgabe der Gesamtschule.

Kunst
— ein Unterrichtsfach
stellt sich vor

Von Ralf-Ingo Kowalski-Wellnitz

Ausgangspunkt fiir den Unterricht
bilden Themen und Probleme, die
sich aus den Beziehungen zwischen
dem einzelnen, der Gruppe und der
Gesellschaft ergeben. Diese mogli-
chen Themen und Probleme fiir den
Unterricht werden auf der Seite des
einzelnen und der Gruppe von Ein-
stellungen, Erwartungen und Absich-
ten und auf der Seite der Gesellschaft
von Werten, Normen und, beispiels-
weise, von wirtschaftlichen Bedin-
gungen beeinflufit. Fiir den Kunstun-
terricht ergibt sich hieraus, daB es
nicht ausreicht, nur Techniken, Re-
geln oder Lehrgénge durchzufiihren,
sondern daB der Ausgangspunkt des
Unterrichts ein individuelles, grup-
penbezogenes oder gesellschaftliches
Problem fiir die Schiiler darstellt.
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Anhand einer Vielzahl solcher unter-
schiedlicher Probleme soll der Schi-
ler befihigt werden,

1. Verstindigungsvorginge, die
ohne Sprache erfolgen, wahrzu-
nehmen und zu verstehen. Der
Schiiler soll hierbei erkennen, dafl
sich Menschen einer Vielzahl von
Zeichen unterschiedlichster Art
als Verstindigungsmittel bedie-
nen;

2. unterschiedliche  Bildangebote
(z. B. Reklame, Comics, Fern-
schen, Film) kritisch zu {iberprii-
fen und zu beurteilen;

. zu einem lustbetonten und freien
spielerischen Verhalten, bei dem
der Schiiler seine Identitét finden
und bewahren kann, zu gelangen.

L%

Fiir die Jahrginge 9/10 sehen die
neuen Richtlinien fiir das Fach Kunst
an der Gesamtschule den Bereich
Film/Fernsehen/Video im Unterricht
vor. Ausgangspunkt fiir eine Unter-
richtsreihe in dieser Thematik waren
Videoaufnahmen vom Kunstunter-
richt.

Gezeigt wurde alles ,,vom Naseboh-
ren bis zum gelangweilten Gahnen®.
Uber die erste Einsicht ,,so sind wir
doch nicht im Kunstunterricht* und
durch die Beschidftigung mit dem
Medium Videofilm erkannten die
Schiiler, daf} Film, Videofilm und
Fernsehen immer nur Ausschnitte
von Wirklichkeit festhalten und unter
bestimmten Absichten veridndern.
Durch die Beschiftigung mit dem
Problem ,,Wir stellen einen Video-
film her” konnte die unmittelbare
Ausdrucks- und Erlebnisfahigkeit
der Schiiler erweitert und elementare
Sachkenntnis zu einem Medium ver-

mittelt werden, welches zunehmend
unsere Zukunft bestimmt.

Ahnlich wie bei dem Thema Video-
film erstellten andere Schiiler des 10.
und des 13.Jahrganges mehrere
Trickfilme. Die Themen dieser Filme
ergaben sich aus der unmittelbaren
Erlebniswelt der Schiiler — Verkehrs-
probleme, Auto und Verkehr, Bewe-
gungen einer Katze. Auch diese
Filme stellen das Ergebnis eines
Lernprozesses dar, wihrenddessen
sich die Schiiler iiber die Auseinan-
dersetzung mit alltdglichen Gege-
benheiten und der Bewiiltigung der
technischen Probleme der Filmher-
steller die Befdhigung zu einer lustbe-
tonten und kiinstlerisch kreativen
Arbeitsweise erwarben.

Zum Beispiel Erdkunde:

Schiilergedanken zur
Stadtplanung

Von Bernd Kremer

Zehn Jahre Gesamtschule Leverku-
sen sollten ein Anlaf sein, sich einmal
niher mit dem Stadtteil Rheindorf als
Standort dieser Schule auseinander-
zusetzen., Fiir einen Leistungskurs
Erdkunde des 12. Jahrgangs war dies
eine Gelegenheit, das Kursthema
,»-stadtprobleme® am Beispiel Lever-
kusen-Rheindorfs zu konkretisicren.
Dabei ging es weniger um eine
Heimatkunde zur Vermittlung von
Kenntnissen iiber Rheindorf, son-
dern vielmehr um das Bestreben, bei
der zukiinftigen Planung der eigenen
Siedlungsumgebung aktiv mitzuwir-
ken. Damit kénnte auch dem Wunsch
der Stadtplaner entsprochen werden,



daB die Planung stirker von den be-
troffenen Biirgern mitgetragen wird.

Da das Thema ,,Stadtplanung Lever-
kusen-Rheindorf*  insgesamt zu
komplex ist, wurden einige Probleme
herausgegriffen, die besonders inter-
essieren. So stellt sich zum Beispiel
die Frage, wo das eigentliche Zen-
trum Rheindorfs liegt. Sowohl in
Rheindorf-5iid im Bereich der Wup-
perstraBBe als auch in Rheindorf-Nord
am Konigsberger Platz gibt es ein
Grundversorgungszentrum, wobei in
Rheindorf-Siid bereits unterzentrale
Ansitze festzustellen sind (obwohl
Rheindorf-Nord doppelt so viele
Einwohner hat wie Rheindorf-Siid!).
Sollen nun in Zukunft die unter-
zentralen Ansédtze in Rheindorf-Sid
gefordert werden? Oder ist eine
starkere Anbindung Rheindorfs an
Wiesdorf vorzuziehen? Die Orientie-
rung nach Wiesdorf kann in Zukunft
forciert werden, wenn die folgenden,
im neuen Flachennutzungsplan vor-
geschenen MalBnahmen realisiert
werden: Verlingerung der A 59 ins
Zentrum, Bau der L 108 in der Wup-
per-Niederung sowie Einrichtung
einer S-Bahn-Haltestelle in Rhein-
dorf-Nord.

Eine weitere Frage ist, ob eine stér-
kere Verschmelzung oder aber eine
Trennung von Rheindorf-Nord und
-Siid wiinschenswert ist. Eine Tren-
nung wird moglicherweise gefordert
durch den Ausbau der L 293 (Ben-
rather StraBe/Am Vogelsang).

Wenn von der Funktion der Kommu-
nikation in Rheindorf die Rede ist, so
hért man allenthalben: ,,In Rhein-
dorf ist nichts los!** Wie kann also die
Freizeitsituation, insbesondere fiir
Jugendliche, verbessert werden?
Welche Stellung tbernimmt in die-

sem Zusammenhang die Gesamt-
schule als Ganztagsschule?

Ein weiteres Thema ist die Frage
nach einer Sanierung in Rheindorf-
Siid. Eine Modernisierung ist hier
zwar in Aussicht genommen, es be-
steht jedoch kein Status als Sanie-
rungsgebiet. Ist also eine Sanierung
zum jetzigen Zeitpunkt in Rhein-
dorf-Siid sinnvoll? Wo und nach wel-
chen Gesichtspunkten sollte sie er-
folgen?

Zur Bewiltigung dieser Fragen wa-
ren umfangreiche Vorarbeiten erfor-
derlich. Hierzu gehorten die Ver-
tiefung der alleemeinen Siedlungs-
geographie, die Beschaffung und
Auswertung von Literatur iiber die
Stadt Leverkusen, Kartierungsarbei-
ten, die Anfertigung von Statistiken,
Bevilkerungsumfragen etc. Mehrere
Besuche der Schiiler bei der Stadt-

verwaltung erbrachten niitzliche In-
formation und zusétzliches Arbeits-
material. In der Festwoche ,,10 Jahre
GSL* konnte bereits ein Teil der
Schiilerarbeiten in der Schule ausge-
stellt werden.

Zur Zeit wird an der Auswertung der
Bevolkerungsumfrage — gearbeitet:
Was die Versorgungssituation in
Rheindorf anbelangt, so 1dBt sich
jetzt schon die besondere Bedeutung
von Rheindorf-8iid als Einkaufszen-
trum feststellen, da es fiir den tag-
lichen und mittelfristigen Bedarf
auch Teile der Bevilkerung aus
Rheindorf-Nord anzieht. In Rhein-
dorf-Nord wiinscht man sich dagegen
mehr Geschifte. Fiir die Einkdufe
des gehobenen und seltenen Bedarfs
sind neben Wiesdorf die Stidte Koln
und Diisseldorf von Bedeutung.

Auch Opladen wird fiir Einkdufe
Inanspruchnahme

oder die VoI
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Dienstleistungen aufgesucht, so daB
der Wunsch nach einer besseren Bus-
verbindung in' Richtung Opladen ver-
stindlich wird. Eine giinstigere Ver-
kehrsverbindung zu den iibergeord-
neten Zentren wire zunéchst einmal
im Sinne des Verbrauchers, auch
wiirde sie z. B. zu einer besseren Aus-
lastung des Zentrums Wiesdorf fiih-
ren. Andererseits wiirde dieser Vor-
teil unweigerlich eine Verminderung
der Verkaufsflichen in Rheindorf
und damit einen Attraktivititsverlust
bedeuten . . .

Beziiglich der Freizeitsituation in
Rheindorf konnten die Schiiler bei
der Bevolkerungsumfrage immerhin
auch lobende Worte iiber das Frei-
zeitangebot der GSL horen. Zufrie-
den ist man mit dem Sport-Angebot
in Rheindorf, jedoch konnte die Pa-
lette der Sportarten noch vergrofiert
werden. Von den Jugendlichen
wurde vielfach der Wunsch nach
einem Jugendzentrum geduBert.
Wenn die jiingsten Pressemeldungen
zu diesem Thema zutreffend sind,
dann kann der Wunsch im Jahr 1982
Wirklichkeit werden, und zwar im
Kiesgrubenbereich zwischen Netze-
und FelderstraBe. In eine fernere Zu-
kunft weisen die Vorschlige, die z. B.
die Miilldeponie als Rodelberg sehen
mochten oder in den Kiesbergen an
der Autobahn Moglichkeiten fiir
Segelsport und Wasserski erhoffen.

Im Unterhaltungs- und Gastrono-
mie-Sektor steht bei den Jugendli-
chen (natiirlich) der Ruf nach einer
Disco in Rheindorf an erster Stelle.
Auch die Erwachsenen haben dies-
beziiglich konkrete Vorstellungen:
Sie mochten mehr ,,Gaststdtten mit
Stil*“ und ein Tanzlokal; ebenso sollte
ein groBer Saal fiir Veranstaltungen
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vorhanden sein. Auch interessant
(vielleicht im Hinblick auf eine
mogliche Stadtsanierung?) war die
Aussage eines alteren Mitburgers:
,.Das ganz alte Rheindorf war gemiit-
licher.*

Wenn die Stadtplanung in Lever-
kusen-Rheindorf zum Thema im
Erdkunde-Unterricht wird, so sollte
man kein fertiges Konzept zur zu-
kiinftigen Stadtentwicklung erwar-
ten. Es ist aber moglich, die Arbeit
der Stadtplaner transparenter zu ma-
chen, Konflikte bei Entscheidungs-
prozessen aufzuzeigen und Denkan-

st6Be zu geben, um somit dem Ideal
der Planungsmitwirkung ein Stick
niéherzukommen. Die ersten Ergeb-
nisse der Schiileraktivititen geben
zur Hoffnung Anlal3, daBl die Arbeit
mit kommenden Schiilerjahrgéingen
fortgesetzt werden kann.

Daf sich Rheindorf auch in anderen
Unterrichtsfdchern thematisieren
14B3t, zeigte sich anlédBlich der Fest-
woche zum Beispiel an den Schiiler-
arbeiten zur Geschichte ihres Stadt-
teils. Auch dies ist ein Beitrag zur
engeren Verbundenheit der Gesamt-
schule in Rheindorf mit ihrem Stand-
ort ,,Rheindorf*.






Meditation — eine Mdoglichkeit,
sich selbst zu finden

Erste Hilfe

Jazztanz

Elektrotechnik

Elektronik

Handarbeiten (Batik, Stoffmalerei
etc.)

Sport (Volleyball, FuBball, Tennis
etc.)

Schach

3. Offene Angebote in der
Mittagszeit

Sport und Spiel (Schwimmen,
Tischtennis, Yoga, Schach etc.)
Kreatives Gestalten (Emaillieren,
Origami, Stricken und Hikeln etc.)
Musik und Medien (Tanz, Gitarre,
Deutschland im Film etc.)

Treff (Motorbau, Sammlerborse,
Kartenspiele etc.)

Zum Beispiel:
Sammlerborse

Von Andreas Fischer und
Wolfgang Willnauer, Jahrgang 11

Wir, das sind 1 Midchen, 5 Jungen
und 2 Lehrer, betreiben eine AG,
die sich ,,.Sammlerborse® nennt. Die
Urspriinge der AG liegen unter ande-
rem im Lateinunterricht, in und nach
dem sich an der roémischen Ge-
schichte interessierte Schiiler mit den
Lehrern iiber romische Ausgrabun-
gen und Erdgeschichte allgemein un-
terhalten haben. Uber die anfingli-
chen Gesprache hinaus kam schnell
die Idee, daraus eine AG zu bilden,
die sich hauptsichlich mit den vorge-
schichtlichen Ansiedlungen auf dem
Rosendahlsberg (Stadtgrenze Lan-
genfeld, Neuberger Hof) und dem
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Sammeln von Fossilien, Mineralien,
Miinzen und Briefmarken beschif-
tigt.

Unsere Arbeit im Rahmen des offe-
nen AG-Angebots und meistens in
der Mittagspause, bestand und be-
steht einerseits in geologischen Be-
stimmungen von Fossilien, Minera-
lien etc., andererseits in der Beschaf-
tigung mit den Ausgrabungen von
Herrn Springensgut auf dem Rosen-
dahlsberg. Dafiir haben wir uns eine
Karte mit den Fundstellen der Aus-
grabung besorgt, die zur Zeit von uns
iiberarbeitet und auf eine genauere
Karte mit groBerem Malistab iiber-
tragen wird. Bei unserer Arbeit hat
uns die Arbeitsgemeinschaft ,,Er-
forschte Heimat Langenfeld”, das
Romisch-Germanische Museum und
das Leverkusener Stadtarchiv ge-
holfen.

Unsere letzte grofiere Aktion war
eine Ausstellung iiber unsere AG aus
Anlal der Festwoche. Auch in Zu-
kunft werden wir weitere Ausstellun-
gen machen.

Der Ruf unserer AG ist schon iiber
die Grenzen unserer Schule hinaus-
gedrungen. So haben wir von einem
uns ginzlich unbekannten Herrn, der
eigentlich nichts mit unserer Schule
zu tun hat, zwei Schuhkartons voll
gesammelter Fossilien und einiger
Mineralien geschenkt bekommen.
Vielen Dank dafiir!!!



Betriebspraktiknm
(frei nach Eugen Roth)

Ein Schiifer, der die Klasse 8
mit Miihe hinter sich gebracht,
erspiht — und denkt, zu seinem
Gliicke —

im 9. Schuljahr eine Liicke:
Das Praktikum steht ihm ins
Haus!

Drei Wochen aus der Schule raus!
Drei Wochen ohne Unterricht
ihm manche Abwechslung ver-
spricht.

Und was bisher ihn macht’ konfus,

Grammatik, Sinus, Cosinus,

das Integral, die Arithmerik,
Vokabeln, Syntax und Kinetik,
das alles hat drei Wochen Ruh’!
Er schldgt die Hefte, Biicher zu
und findet sich zur rechten Zeit
am rechten Ort ein — schulbereit!

Doch bald erwacht in ihm Ver-
drufi,

auch hier er stindig lernen mufi!
Was CO,, was Angleich sei,

der Transistoren Hexerei,

was Drehmoment, was Regel-
stange,

ob’s jetzt auch einspritzt und wie
lange,

mechanisch oder auch prneuma-
tisch,

ob Energie vielleicht nur statisch!

An Lehrers Stelle gilt jerzt nur

das Wort des Chefs — die gleiche
Tour.

Und jeden Abend nach dem Fssen
— das Fern-Sehen wird glatt
vergessen —

fdllr er ins Bett vor Miidigkeit,
hat fiir nichts andres Sinn und
Zeit,

weil thn der Wecker, frith am
Morgen,

zur Arbeit ruft, zu neuen Sorgen.

Doch ist das Praktikum vorbei,
hat er gelernt gar mancherlel.
Entlassen aus der Arbeir Pflicht,
kommt er zur Schule mit der Ein-
sicht,

dafl, wer will Hoheres erstreben,
ob in der Schule, ob im Leben,
nach — leider — analogem Schluf}
arbeiten, iiben, lernen muf!

Wie bitier ist die K ONSEqUEnT

fiir uns als ,,homo sapiens':
Gebrat'ne Tauben sind hienieden,
nur dem Schlaraffeniand
beschieden!

Heinz Becher
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GESAMTSCHULE LEVERKUSEN

WIR BEDANKEN UNS FUR

DIE FREUNDLICHE MITARREIT
RE( DER DURCHFWHRUNG

DES BETRIEBSPRAKTIKUMS
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Hoftfentlich nicht!

Von Andreas Kramer, 9g
(1. Preistrdager des Wettbewerbes)

Sie stief die Tiir auf und ging hinein.
Sie tat es, weil er im letzten Augen-
blick doch Angst bekommen hatte.
Er sal im Wagen und wartete. Er
hatte jetzt feuchte Hénde und kratzte
sich alle paar Sekunden am Ohr, am
linken.

Sie hatte in der linken Hand ihre
Handtasche und in der rechten Hand
eine Badetasche. Eine groffe Bade-
tasche. Eine Sonnenbrille verdeckte
ihre schonen Augen. Eine sehr grofie
Sonnenbrille, genauso grof wie seine.
Unter dem griinen Lodenmantel trug
sie noch den weillen Arbeitskittel, an
dessen Brusttasche ein bronzenes
Schild mit verschiedenen Zahlen und
Buchstaben angeklemmt war. An
diesem Schild war zu erkennen, daf3
sie in einem grofen Chemiewerk titig
war. Auf dem Kopf hatte sie eine Pu-
delmiitze, eine blaue. Er hatte eine
rote mit weifien Sternen. Seine Mut-
ter hatte sie ihm gestrickt und den
Pudel hatte sein Neffe fiir ihn ge-
macht. IThre war aus einem grofien
Kauthaus; sie hatte noch nicht einmal
das Preisschild abgeschnitten, das an
der Innenseite der Miitze befestigt
war. Es waren nicht mehr viele Men-
schen im Gebédude, doch genug, so
daf} sie jetzt lieber an seiner Stelle im
Wagen gesessen wire.

In finf Minuten wiirden alle Ge-
schifte schlieBen und mit ihnen auch
dieses Geb#dude. Doch in zehn Minu-
ten wiirde sie sicher schon in der Stadt
sein, bestimmt, denn die Bank befand
sich nicht weit von der Stadtgrenze.

Er dachte, daB es hoffentlich nicht
mehr schneien wiirde. Am Morgen
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hatte es geschneit, jetzt war nur noch
Schneematsch auf der StraBe, der
mehr und mehr taute.

Sie stellte sich ans Fenster und gab
ihm ein Zeichen, das als o.k. galt. Er
erwiderte es und kratzte sich am Ohr,
am linken, es juckte immer, wenn
er aufgeregt war. Dann fuhr er an und
verschwand mit dem Auto. Er
schaute wie gebannt alle paar Sekun-
den auf seine Uhr, und wenn er es
nicht tat, kratzte er sich am Ohr, am
linken, er war aufgeregt. Sie wird
auch aufgeregt sein, dachte er. Die
Heizung wurde von ihm hdéher ge-
stellt und dann sah er wieder auf die
Uhr.

Sie setzte sich auf einen Stuhl und
fiilllte ein paar Formulare aus, die vor
ihr auf dem Tisch lagen. Sie lieB3 sich
Zeit und tat so, als verstiinde sie nicht
immer gleich, was von ihr verlangt
wurde. Einige Leute sahen sie an, ja
sie muliten etwas merken, sie sahen
genau, was sie vorhatte, man konnte
es nicht iibersehen. Es stand ihr im
Gesicht geschrieben, glaubte sie.
Dann aber sagte sie sich, daB alles
Quatsch sel. Sie zitterte etwas, es war
kalt. Morgen war Heiligabend. Noch
dreieinhalb Minuten. Sie ¢ffnete die
Handtasche und sah, dal ,,sie* an der
richtigen Stelle lag, hoffentlich wiirde
sie .,sie” nicht gebrauchen miissen,
dachte sie. Hoffentlich nicht! Schnell
schloff sie die Handtasche wieder,
weil ein Kassierer, der schon seine
Kasse geschlossen hatte, hinter ihr
die Vorhinge der grofien Fenster
schlol. Hatte er etwas gemerkt?
Nein, bestimmt nicht! Hoffentlich
nicht! In drei Minuten wiirde er nach
Hause gehen zu seiner Frau und den
Kindern. Hoffentlich wiirde er das
tun konnen, dachte sie. Dann flog die
Tiir auf und eine Frau kam herein ge-

Schii

Im Rahmen der Veranstaltungen zur
GSL-Festwoche fiihrte die Biblio-
thek zum ersten Mal Preisausschrei-
ben durch, deren Finanzierung
freundlicherweise vom Presseami
der Stadt Leverkusen iibernommen
wurde. Jeder Schiiler der Gesamt-
schule konnte an folgenden A ktivitd-
ten teilnehmen:

1. Buch- und Bibliotheks-Kreuz-
wortritsel

Es wurden Fragen zu Buchinhalten,
Verfassern und Begriffen der Biblio-
theksbenutzung gestellt. Preise: 10
Buchgutscheine a DM 15,—.

2. Buchrallye

Es wurden 10 Aufgaben gestellt, die
miteinander durch die jeweiligen
Losungen verkniipft waren. Dabel
mufite im Wechsel in Biichern undin
verschiedenen Katalogen nachge-
schlagen werden. Preise: 10 Buch-
gutscheine a DM 15,—.

Ziel des Kreuzwortrdtsels und der
Buchrallye war, die Schiiler zur sy-
stematischen Benutzung von Kaia-
logen wund Biichern anzuregen.
Selbstverstindlich mufite den unie-
ren Jahrgiangen dabei etwas Hilfe-
stellung geleistet werden.

3. Wetthewerb ,,Wir schreiben
einen Krimi**

Die Teilnehmer sollten maoglichst
selbstindig einen 2—5seitigen Kurz-



schreiben einen Krimi

krimi niederschreiben. Da dieser
Wettbewerb eine groffe Eigeninitia-
tive der Schiller voraussetzie, war
nicht mit einer hohen Beteiligung zu
rechnen. Der Anreiz zur Teilnahme
sollte dadurch verstirkt werden, daft
die Preise hoher angeseizi waren als
bei den Rarseln. 1. Preis: DM 50,—;
2. Preis: DM 30,—; 3. Preis: DM
20,—.

Die Ergebnisse der Preisausschrei-
ben I u. 2 zeigt die folgende Tabelle:
Kreuz-

Buch- wort-
rallye  riitsel

Abgegebene Sek. I 58 64
Losungen  Sek. II 8 10
Richtige Sek. 1 38 17
Losungen  Sek. II 6 3
Falsche Sek. I 20 47
Losungen  Sek. II 2 7

Das positivere Ergebnis bei der
Buchrallye ist wohl damit zu be-
griinden, dafS jede weitere Aufgabe
gleichzeitig eine Kontrolle der vor-
angegangenen Aufgabenlosung dar-
stellte. Nur bei richtigem Ergebnis
konnte die ndchste Aufgabe beani-
worlel werden.

Die relativ hohe Fehlerquote bei dem
Kreuzwortritsel kam zum grofiten
Teil durch Rechtschreibfehler zu-
stande (z. B. ,,Hoobit” statt
L, Hobbit™).

Effektiver fiir die Bibliotheksbenut-
zung durch die Schiiler war die
Buchrallye, weil hier auf spielerische
Art die Ordnungsforn der Kataloge
und die Verkniipfung von Katalog
und Buchaufstellung gelernt wurde.
Es war iiberraschend, wieviel Spafi
den Schiilern die Sucharbeit an Ka-
talogen und Regalen machte, wes-
halb kiinftig bei Benutzungseinfiih-
rungen der unteren Jahrginge auf
diese Ubungsform zuriickgegriffen
werden soll.

Im Vergleich zu den beiden oben
genannten Rdrseln, die bestimmie
Informationen vorgaben, war die
Beteilicung beim  Krimi- Wettbe-
werb, bei dem der Schiiler allein auf
seine Phantasie angewiesen war, re-
lativ gering. Es beteiligien sich neun
Schiilerinnen und Schiiler (Jg. 7-9);
nur zwei machten von der Méglich-
keit Gebrauch, gemeinsam eine Ge-
schichte zu schreiben.

Die fiinf Mitglieder der Jury waren
natiirlich gehalten, bei der Beurtei-
lung der einzelnen Kurzkrimis das
Jeweilige Alter der Schiiler mit zu be-
riicksichfigen.  Erwartungsgemdf
waren die meisten Aufsdize in Idee
und Vokabular an den gingigen
Kriminalgeschichten von  Buch,
Film und Fernsehen orientiert.

Am originellsten und phantasie-
reichsten erschien der Jury die
nebenstehend abgedruckte Erzdh-
lung, welcher der erste Preis zuge-
sprochen wurde.  Erika Dirschke

rannt. Sie erzédhlte dem Kassierer
keuchend, daB sie gedacht hitte, die
Bank sei schon geschlossen. Der Kas-
sierer versicherte ihr, dall sie noch
zwel Minuten Zeit habe.

Es waren fast keine Leute mehr in der
Bank, auller der keuchenden Frau,
einem Mann mit einem Kind und ei-
ner alten Frau, die ihre Handtasche
festhielt, als ein Kassierer an ihr vor-
beiging. Oh nein, es war kein Kassie-
rer, es war der Direktor, wie konnte
sie es vergessen! Nun war es soweit,
sie stand auf und ging auf den Direk-
tor zu. Er lidchelte sie schief von der
Seite an und drehte sich dann wieder
um. ,,Was kann ich fiir Sie tun?
fragte er freundlich. Sie sah sich um
und bemerkte, wie der Mann mit dem
Kind das Gebidude verliel; sie atmete
auf. Auch die rennende und keu-
chende Frau erreichte bald die Tir.
Blieb nur noch die Alte, dachte sie.

Der Direktor sah auf die Uhr und
fragte zum zweitenmal, jedoch sehr
ungeduldig: ,.Was kann ich fiir Sie
tun?** Wieder priifte sie die Uhr und
stellte fest, daB es noch eine Minute
war bis zum GeschiftsschiuB. ,.Ich
mdchte Sie wegen eines Kredits etwas
fragen®, sagte sie nun. Einer der Kas-
sierer mulite auch gemerkt haben,
dafl ihn nur noch eine Minute von
seinem Feierabend trennte, denn er
stand auf und ging zu den Tiiren. Die
Frau, die es so eilig hatte, rannte
durch die Tiir. die der Kassierer ihr
offen hielt, weil sie gemerkt hatte,
daB} ihr noch Milch fehlte. Dann
steckte der Kassierer den Schliissel in
die Tiir, drehte ihn aber nicht um,
sondern schaute ungeduldig zu ihr
und ithm heriiber. Jetzt war es soweit!
Sie ging ecinen Schritt zurick, sie
konnte nicht mehr auf die Alte war-
ten. Eine kleine Plastikdose kam aus
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ihrer Handtasche zum Vorschein. In
dem Dédschen befand sich eine
schwarze Fliissigkeit. Die alte Frau
hatte bis jetzt von all dem noch nichts
mitbekommen und strebte auf die
Tiir zu, die der Kassierer offenhielt.
»Schlieffen Sie die Tiir und werfen Sie
mir den Schliissel zu, dann zizhen Sie
die Vorhéange vor die Tlr! Wenn Sie
sich meinen Befehlen widersetzen,
werde ich diese Dose dffnen und Sie
alle werden vergiftet!"" Als sie das
gesagt hatte, dachte sie daran, ob er
jetzt mit dem Auto vor der Bank
stehen wiirde.

Er stand vor der Bank und sah, wie
der Kassierer abschlofl und den Vor-
hang vorzog.

Der Direktor hatte sich einige
Schritte von ihr entfernt und stand
neben dem Kassierer, der die Tiir
schlieBen mufite. Sie befahl dem Di-
rektor, der alten Frau und einem der
Kassierer, sich in eine Ecke zu stellen,
die von der Tiir am weitesten entfernt
war. Der andere Kassierer mulite die
Badetasche mit Geld fiillen. Dann
ging sie zur Tiir, fummelte am Schlof
herum — dann war’s passiert!

Das Ddschen war heruntergefallen
und zerbrochen. Jemand schrie auf
und die alte Frau fiel in Ohnmacht.

Er sah, wie sie herausgestiirzt kam
und dabei die Taschen fallen lief3. Er
machte die Beifahrertiir auf und sie
fiel herein. ,,Ich wollte es nicht!"
schrie sie, ,,die Dose fiel mir aus der
Hand.“ Er sagte nichts und fuhr los.

Sie  starb  unter  schrecklichen
Schmerzen im Wagen. Er wurde ge-
faBBt, als er ihre Leiche vergraben
wollte. Ein Kassierer, die alte Frau
und der Direktor starben auf dem
Wege ins Krankenhaus.

ENDE
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Die Geburt einer Schule
oder
10 Jahre GSL

Zehn Jahre ist es nun schon her.
Dem einen war sie ein Malheur,
der andre dachte: welch ein Gliick,
und wiinschte sich sogleich zuriick
in eine Zeit, in der er zehn

und durfte noch zur Schule gehn.

Von nun an gab’s den neuen Typ.

Die Kinder brauchten nicht mehr lieb,

sie brauchten nur noch Kinder sein.
Narrheit, die dem Kinde eigen,
durften sie jetzt offen zeigen.

Wie war es vorher denn gewesen? —

Der Lehrer kehrt mit eisernem Besen

die Schule rein.

Ordnung, Disziplin und Sitte
standen stets im Vordergrund,
wurd’ geschwitzet in der Stunde
und dem Lehrer bald zu bunt,
wurd’ nicht lange erst gefackelt
und der Kopf, der gute, wackelt
von den Watschen des Gelehrten.

In dieser neuen Schule nun

diirft’ er so etwas nicht tun.

Denn statt Hiebe

gab’s nur Liebe.

Doch tat es auch den Kindern gut?
War es nicht der Ubermut,

der jetzt frohlockte?

Wihrend Lehrer Miiller hockte
vor der Klasse, sehr bemiiht,
den Kindern etwas beizubringen
und sein Kopf, der edle, gliiht —
laufen diese kleinen Rangen

hin und her und rauf und runter,
auf die Tische und die Binke,
sehr zufrieden und so munter:
sowas hatten sie doch gerne.

Ach, wie lag in weiter Ferne, T
daB sie ruhig muBten sein.
Mund und Hinde stille halten,
Aug’ und Ohren wie gebannt
auf den Lehrer.

Ein Gefiihl, das nie gekannt,
durchstromte jetzt die kleinen Kopfe.
vergessen waren Sauertopfe.
Freiheit war das groBe Wort.
Freiheit, die sooft miBbrauchte
und auch diesmal nicht begriffen,
denn mit Butterbrot und Pfiffen
in der Stunde

lernt man nie. —

Das erkannten auch die Kinder,
auch daB jeder ein Genie

nach den Noten, die gegeben,

doch war das reales L.eben?

Nein, das wufiten sie genau.

Wenn bequem und auch sehr schén,
konnt es so nicht weiter gehn.

Also fiihrt, wie konnt es sein,

man die Leistung wieder ein.

Jetzt wurd es besser, und auch das
machte noch den Kindern SpaB.
Nicht Laissez-faire, doch demokratisc
autoritar nicht, unproblematisch
sollte Unterricht heut sein.

Lehrer, fdllt Euch denn nichts ein,
unsre Kinder so zu lehren,

daB sie auch in spitern Jahren,
wenn sie grof sind und gescheiter,
gerne denken dann zuriick

an die Schule, die ihnen Gliick,
Freude und auch Wissen gab?
Dinge, die im spéteren Leben
ihnen Halt und Sinn gegeben,

ihr habt sie doch den ganzen Tag!
Zehn Jahre ist die Schule nun,
und doch habt ihr noch viel zu tun.
Macht der Probiererei ein Ende,
lat erwachsen sie bald sein,

die Schule, die begonnen — klein.

Ein Beitrag der Gruppe 6 H



Der Schulverein Gesamtschule Leverkusen e. V.
dankt

der Druckerei Heggen & Co. fiir die groB3ziigige Unterstiitzung beider
Herausgabe der Jubilaumsschrift und der Stadt Leverkusen fiir einen
ZuschuB3

sowie den Spendern

Herr Eduard Decrouppé
Energieversorgung Leverkusen GmbH
Frau Dr. Halina Kubica

Herr Jochen Miitze

Frau Gisela Naumann

Herr Peter Pitzen

Bickerei Friedrich Weirauch

und allen Firmen, die durch Anzeigen zum Erscheinen der Jubilaums-
schrift beigetragen haben.

Gleichzeitig mdchten wir an dieser Stelle werben. Kommen auch Sie zu
uns und werden Sie Mitglied im Schulverein!

Nur durch tétige Mithilfe, durch neue Ideen und — nicht zuletzt — durch
Ihre Mitgliedsbeitriage und Spenden kénnen wir unsere Vorhaben,
die wir bei der Griindung des Schulvereins der Offentlichkeit vorgestellt
haben, verwirklichen.

Der Schulverein Gesamtschule Leverkusen e. V. ist gemeinniitzig
und bescheinigt die Steuerabzugsfahigkeit von Beitragen und Spenden.
Aufnahmeantrige sind beim Vorstand und bei der Schulleitung
erhiltlich.

Wir hoffen auf Ihre Anmeldung — nur ein starker Schulverein kann
die berechtigten Anliegen von Schiilern, Eltern und Lehrern
vertreten.,

Unsere Kinder werden Thnen fiir Thr Engagement Dank wissen!

Geschaftsstelle: Herbert Scholz, Miiritzstr, 54, 5090 Leverkusen 1,
Tel.: 0214/2 4016
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